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Abstrakt

Syftet med avhandlingen &r att kartlagga hur hallbar utveckling och dess olika
dimensioner har integrerats i lararutbildningen i Finland i forhallande till vad
som star skrivet i olika nationella och internationella politiska styrdokument.
Hur bereds de blivande finlandska klasslararna for uppgiften att utbilda for
hallbar utveckling? Vilka kunskaper kring hallbar utveckling besitter lararutbil-
darna?

Begreppet hallbar utveckling och dess olika dimensioner behandlas ingaende i
den teoretiska referensramen i och med att begreppet och de dimensioner man
kan hérleda ur begreppet utgor centrala begrepp i den empiriska undersokningen.
Olika internationella och nationella styrdokument behandlas for att méjliggora
jamforelsen mellan vad som skrivs i dessa dokument och vad som sker i
verkligheten. Nagra mojliga forandringsmodeller presenteras, utvecklingen av en
pedagogik for hallbar utveckling diskuteras samt tidigare forskning pa omradet
refereras inom den teoretiska referensramen.

Avhandlingens empiriska studie har delats in i tre delstudier. | den forsta
delstudien har tre finlandska universitets lararutbildningsinstitutioner valts ut for
att undersokas. De tre utvalda universitetens strategier och lararutbildnings-
institutionernas handbdcker har analyserats genom en innehallsanalys for att ge
en bild av hur och i vilka sasmmanhang begreppet héllbar utveckling anvands.
Den andra delstudien utgors av nagra fragor riktade till de utvalda universitetens
studiekanslier. Delstudie tre bestar av en enkat riktad till samtliga lararutbildare i
Finland for att erhalla kunskap om hur lararutbildarna ser pa hallbar utveckling.

Delstudie ett visar att begreppet hallbar utveckling inte tangeras i nagon storre
omfattning i universitetens strategier och studiehandbécker for klasslarare.
Delstudie tva ger vid handen att klasslararstuderande i Finland har lite olika
mojlighet att vélja miljopedagogik som bidmne eller fritt valbara studier.
Delstudie tre som koncentreras kring de finlandska lararutbildarnas kunskaper
och asikter om hallbar utveckling ger indikationer om att de finlandska
lararutbildarna inte besitter nagra storre kunskaper i hallbar utveckling. Man kan
till och med skonja en tendens till negativ installning till hallbar utveckling hos
de finlandska l&rarutbildarna. En orovéackande stor del av lararutbildarna anser
att hallbar utveckling inte beror dem eller deras undervisning.

Resultaten av de empiriska delstudierna antyder att hallbar utveckling i den
finlandska l&rarutbildningen till stor del &r politisk retorik, inte verklighet.
Dagens finlandska klasslararstuderande far inte kunskaper i hallbar utveckling
och dess olika dimensioner i nagon storre utstrackning genom lararutbildningen.

Sokord: Hallbar utveckling, pedagogik, lararutbildning, Finland, politik



Abstract

The purpose of this dissertation is to identify how sustainable development and
its dimensions have been integrated into teacher education in Finland in relation
to what is written in various national and international policy documents. How is
the prospective Finnish classroom teachers prepared for the task of educating for
sustainable development? What kind of knowledge on sustainable development
possesses teacher educators?

The concept of sustainable development and its dimensions are well covered
within the theoretical framework as the concept and the dimensions can be
inferred from the concept are key concepts in the analysis. Various international
and national policy documents are processed to enable comparison between
what is written in these documents and what happens in reality. Some possible
change models are presented, the development of education for sustainable
development is discussed and previous research in the field is referenced within
the theoretical framework.

The empirical study in the thesis has been divided into three parts. In the first
study, three Finnish universities teacher institutions were selected for
examination. The three selected university strategies and teacher training
institutions' manuals have been analyzed through a content analysis to give an
idea of how and in what context the concept of sustainable development is used.
The second study consists of some questions directed to the selected universities'
study cabinets. Study three consists of a survey directed to all teacher educators
in Finland to obtain knowledge of how teacher educators look at sustainable
development.

Study one shows that the concept of sustainable development is not touched on
to any great extent in university strategies and study guides for classroom
teachers. Study two shows that the class teacher students in Finland have slightly
different ability to chooce environmental education as minor or elective studies.
Study three centered on the Finnish teacher educators knowledge and views on
sustainable development, provide indications that the Finnish teacher educators
do not possess any greater knowledge of sustainable development. One can even
discern a tendency towards negative attitude towards sustainable development of
the Finnish teacher educators. An alarmingly large proportion of teacher
educators believe that sustainable development does not affect them or their
teachings.

The results of the partstudies indicate that sustainable development in the
Finnish teacher education is largely political rhetoric, not reality. Today's
Finnish class student teachers are not provided with knowledge in sustainable
development and its various dimensions to any great extent through the
teachereducation.

Keywords: Sustainable development, pedagogy, teacher education, Finland,
politics
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Forord

For nagra ar sedan reste jag runt i Sydamerika med min sambo. Vi akte buss
genom Chile, Peru och Bolivia. Om man har sett hur en stor del av manniskorna
i dessa lander lever far man sig en tankestéllare. Hur orkar de med sin vardag, de
som knappt har ett beboeligt hus, provisoriska faciliteter for hygienskdtsel och
mattillredning och inga sociala skyddsnat. Under en av de manga bussresorna i
anderna traffade jag en liten indianflicka som assisterade sin synskadade
mamma. Indianflickans glada 6gon och klingande skratt lamnade djupa spar i
mitt hjarta och i mitt samvete. Hon skrattade och var glad trots sin situation som
i mina 6gon maste vara helt hoppl6s.

Dér och da foddes tanken pa att jag vill forsoka bidra pa nagot satt. Kanske
kunde jag bidra till kunskap om hur olika val ménniskan gor i sin vardag
paverkar hela system, saval samhallssystem som ekologiska system bade lokalt
och globalt. Sadan kunskap borde val kunna inga i all grundlaggande utbildning?
Tanken pa att skriva en avhandling kring temat hallbar utveckling i den
finldndska lararutbildningen hade véckts.

Stipendium frén Abo Akademis miljéledningsgrupp och fran ledningsgruppen
for forskarutbildningen vid PF har mojliggjort nagra vélbehovliga manader
tjanstledighet for egen forskning vilket resulterat i denna avhandling.

Under skrivprocessen har jag haft formanen att inga i en forskargrupp i miljope-
dagogik dar tankar och idéer har utbytts, tack till er alla inom forskargruppen i
miljopedagogik! Samtidigt vill jag rikta ett varmt tack till min handledare Irmeli
Palmberg for all den tid och energi hon har lagt ner pa att diskutera och fundera
med mig kring min text. Ett tack vill jag ocksa rikta till alla manniskor omkring
mig som jag har fatt diskutera den vanliga vardagen med, det ar ovarderligt!

Att skriva denna avhandling hade inte varit mgjligt utan min underbara familj,
speciellt Tomas har tidvis fatt ombesdrja all markservice pa hemmafronten. Var
dotter Hannah har ocksa bidragit genom att hon oftast med buller och bang hallit
mig kvar med tankarna i vardagen, jag tror att det ar nyttigt att halla atminstone
den ena foten kvar pa jorden under forskningsprocessen. Mina féraldrar och
svarforaldrar, slakt och vanner har ocksa stéllt upp till hundra procent med
barnpassning de ganger livspusslet inte har gatt ihop. Tack till er alla!

Vasa i maj 2012

Maria Hofman
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Inledning och bakgrund

1 Inledning och bakgrund

”At its heart, sustainability is about the relationship between human beings and the
world; it is about morality” (Smith & Williams, 1999, 1).

Depressioner, utbrandhet och ungdomar som mar psykiskt daligt har blivit
vardagsmat i det vasterlandska samhallet i likhet med uppror, krig, barn-
dodlighet och brist pd mat och vatten i stora delar av varlden. Samtidigt har
klimatfragan och klimatdebatten under en tid varit ett hett amne i medierna. Sa
gott som dagligen kan man lasa i tidningarna om den globala uppvarmningen.
Skeptikernas roster har hojts nagot och debatterna huruvida méanniskorna
paverkar naturen negativt eller ej pagar standigt. En av de senaste i raden av
miljokatastrofer, det under flera manader pagaende oljeutslappet i Mexikanska
golfen, torde inte ha undgatt nagon. Konsekvenserna av denna oljekatastrof vet
ingen. Vilka blir foljderna for varldshaven och deras arter vid en sadan omfat-
tande katastrof? Ett annat exempel &r kdrnkraftolyckan i japanska Fukushima dar
radioaktivt vatten spolades ut i havet. Vilka blir foljderna?

Inledningsvis vill jag poangtera att jag inte ar nagon fanatiker eller miljoaktivist.
Jag inser att problemen virlden star infor ar mangfacetterade och komplicerade,
nagra enkla losningar existerar inte. Vad kan man da gora for att uppna en
hallbar utveckling och vad ar en hallbar utveckling? Det handlar inte enbart om
konsumtion av varor och resurser, man kan inte rakt av sdga “konsumera mindre
sa sparar du pa jordens resurser”. Man maste bl.a. vdga in arbetsldshet, ekonomi
och politik, vilket gor det hela till en komplicerad ekvation. Samhallets individer
borde beredas insikt i att den enskilda individen utgdr en liten del av ett stort
system, ett system som paverkas av den enskilda individens handlingar. Vad jag
efterstravar med denna avhandling ar att fa en forstaelse for vad man inom
utbildningen, och da framfor allt genom att studera lararutbildningen, gor for att
sprida kunskap om hallbar utveckling. Syftet med avhandlingen ar att kartlagga
hur hallbar utveckling och dess olika dimensioner har integrerats i
lararutbildningen i Finland. Detta anser jag vara ytterst intressant att kartlagga i
och med att bl.a. internationella organ sd som FN och Unesco foresprakar
integrering av hallbar utveckling inom alla nivaer av utbildning.

| detta inledande kapitel tangeras dels olika aspekter av hallbar utveckling pa en
allman niva i samhallet (avsnitt 1.1) och hallbar utveckling i forhallande till
utbildning (avsnitt 1.2). Dérefter redogdrs for avhandlingens syfte och
forskningsfragor (avsnitt 1.3) och upplaggningen av avhandlingen diskuteras (i
avsnitt 1.4).

11



Inledning och bakgrund
1.1 Den radande situationen i samhallet

”As any addict knows, breaking a habit is never easy. But it would not involve a
sacrifice in quality of life to give up our addictions to oil, overconsumption, and an
outmoded development model. Quite the contrary, it would be a sacrifice not to give
them up.” (Costanza, 2008, 35)

Ar 2007 publicerades den svenska utgavan av den amerikanska politikern Al
Gores bok “En obekvdm sanning”. Budskapet i boken om vaxthuseffektens
inverkan pa jorden ar tydlig d&ven om det ar nagot forenklat. En 6kning av
forédande naturkatastrofer anges har vara resultatet av den globala upp-
varmningen. | boken poéangterar Gore att vi maste borja forsoka fa till stand
forandringar i den generation som vaxer upp idag for att planeten ska ha en
framtid. Gore papekar ocksa att den globala féroreningen bl.a. bidrar till
hungersnod och svalt inom vissa regioner, varpa flyktingstrommarna okar.
Meningsskiljaktigheter och till och med inbordeskrig hérrér fran den globala
uppvarmningen och dess effekter pa var miljo. Det ar delvis den ekologiska
sidan av en hallbar utveckling som Gore tangerar i sitt verk. Enligt en
publikation utgiven av Millennium Ecosystem Assessment (2005) visar
understkningar att cirka 60 % av undersokta ekosystem anvéands ohallbart eller
forsamras och att dessa negativa forandringar skett snabbare de senaste femtio
aren an nagonsin tidigare. Det finns en hel del forskare inom olika discipliner
som &r inne pa samma spar som Gore, bl.a. kommer Goughs och Scotts (2007),
Speths (2008), Meyers (2009), Grays, Colucci-Grays och Caminos (2009) och
Hailas (2009) forskning att refereras i detta arbete. | gengald férekommer det
ocksa skeptiker som héavdar att manniskans paverkan pa klimatet och
ekosystemen over lag inte gar att bevisa, bl.a. Sanera och Shaw (1999) och
Lomborg (2001).

Andra forskare anser att samhallsutvecklingen och konsumtionssamhallet paver-
kar jorden och ekosystemen som ar sarbara, men de anser ocksa att jorden har
overlevt och aterhamtat sig efter ett flertal katastrofer tidigare i historien. Nya
arter och ekosystem har utvecklats nar forutsattningarna pa jorden forandrats
tidigare. Det finns manga felaktiga uppfattningar och myter om hallbar
utveckling och héllbarhet. (Shallcross & Robinson, 2007, 140.)

Hur man &n véljer att se pa saken kvarstar faktum att dagens barn och ungdomar
ar samhallets framtid, vilka genom fostran och utbildning torde bli
ansvarstagande och demokratiska deltagare i det politiska, sociala och ekono-
miska spel som ligger till grund for samhallets struktur och de problem som
forekommer idag. De flesta ménniskor inser att var nuvarande livsstil ar
ohallbar. For att en hallbar utveckling ska sakras i framtiden maste man lyckas
utveckla en hallbar utveckling, inte enbart ekologiskt utan aven ekonomiskt och
socialt. Hallbar utveckling ar alltsd inte enbart en miljéfraga som endast bor
behandlas av naturvetare, det ar ett mangfacetterat och tvarvetenskapligt begrepp
som beror var framtid genom bl.a. kulturella, sociala, ekonomiska, politiska och
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Inledning och bakgrund

ekologiska aspekter i ett komplext samspel. Dessa olika aspekter av en hallbar
utveckling & sammanvédvda med varandra och kan inte ensamt bidra till att en
hallbar utveckling uppnas. (McKeown & Hopkins, 2003; Firth & Winter, 2007;
Savage, 2006.)

Med avseende pa den sociala dimensionen av hallbar utveckling kravs nagon
form av forandring for att inte bara jorden utan dven barnen som &r dess framtid
ska borja ma battre, for en stor del av skolbarnen mar uppenbarligen inte bra. |
Statsradets principbeslut om folkhalsoprogrammet “Hclsa 2015 (2001, 23)
papekas att den mangd ungdomar som drabbas av atstérningar, évervikt och
andra psykosomatiska problem okar orovdckande. Ar 2009 publicerades en
understkning som visar att finlandska barn som behéver medicinering for olika
psykiska problem tredubblats under en tiodrsperiod (Autti-Ramo, Seppanen,
Raitasalo, Martikainen & Sourander, 2009).

Féljer man mediebevakningen kan man konstatera att inom aktuell forskning
tycks mycket ske pa det teknologiska omradet. Forskningen framskrider i snabbt
takt med tanke pa t.ex. utvecklingen av fornyelsebar energi och produktionen av
denna. Det &r visserligen bra om man kan minska miljoforstorelsen genom
tekniska landvinningar men man borde kanske ocksa fokusera pa den generation
som vaxer upp idag och som, om inget férandras, fortsdtter att bidra till
miljoforstorelse och social misar genom maktmissbruk som utovas i form av
ekonomiska och politiska aktioner. Ett stort antal internationella och nationella
strategier och handlingsplaner har utvecklats med avseende pa en hallbar
utveckling, bl.a. Agenda 21 (FN, 1992), Agenda 21 for the Baltic Sea Region
sector report (2002) och Strategi och verksamhetsplan for fostran och utbildning
i hallbar utveckling 2006-2014 (Finlands kommission for hallbar utveckling
2006). Daremot finns det fa utvarderingar over hur dessa strategier paverkat
utbildningen for en hallbar utveckling i det finlandska utbildningssystemet pa
alla utbildningsnivaer.

1.2 Hallbar utveckling och utbildning

Barn och ungdomar bor beredas kunskaper i hur man som konsument paverkar
samhéllet, ekonomin och ekologin for att en hallbar utveckling ska vara méjlig.
Den grundlaggande fragan &r da: kan man genom bildning och utbildning hjalpa
dagens barn att vaxa upp till forstaelsefulla, empatiska och ansvarstagande
individer och pa nagot satt fa en forandring till stnd som bryter den negativa
utvecklingstrend som syns i samhéllet?

Sedan tidigt 1990-tal har en debatt florerat forskare emellan kring begreppet
hallbar utveckling och uthildning for hallbar utveckling. En del forskare har
reagerat negativt pa prepositionen “for’ i uttrycket utbildning for hallbar
utveckling p.g.a. att uttrycket upplevs som normerande. Nagon konsensus
angaende utbildningsinnehall i en utbildning for hallbar utveckling har inte
uppnatts. Enligt en del forskare kan relationen mellan hallbar utveckling och
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Inledning och bakgrund

utbildning endast definieras pa lokal niva utgdende fran ett samhalles aktuella
kulturella och religitsa forutsattningar. (Sund, 2008; Scott & Gough, 2003;
Alsop, Dippo & Zandvliet, 2007; Ferreira, 2009; Sandell, Ohman & Ostman,
2003.)

2000-talet behdver en ny typ av kreativitet, en kreativitet som inte utmynnar i
ekonomisk vinning utan en typ av kreativitet som karaktériseras av osjalviskhet,
omtanksamhet och empati. En frisk planet med friska manniskor ska vara malet
for denna kreativitet. Genom att forandra utbildningen kan man gynna sadan
kreativitet och moraliskt handlande som behovs for en hallbar framtid (Davies,
2006, 37-57). Utbildningen, och framfor allt lararna, spelar en avgérande roll for
att fordndra de kulturellt djupt rotade sjalviska vanor ménniskorna besitter. En
sadan etisk forandring fran dryghet till att hogt vardera allt levande i naturen och
vdrna om naturen den sker inte i en handvandning (Schallcross & Robinson,
2007, 142).

Formaga att tanka i nya banor, brytande av invanda monster och egenskapen att
lita pa sig sjalv och sin formaga att forandra saker genom nya idéer ar sadana
egenskaper som kravs for att forandringar ska fas till stand. 1 enlighet med
resonemanget ovan kan man lanka samman begreppet kreativitet med hallbar
utveckling. Har skola och utbildning i allménhet och léararutbildningen i
synnerhet férandrats for att kunna bereda ungdomarna dessa kunskaper?

Ett perspektiv som man bor beakta och tdnka Gver i detta resonemang &r att det
till vissa delar kanske &r den tekniska revolutionen och moderniseringen som
forsatt manniskorna och miljon i den idag negativa miljoforstérelsespiralen.
Forskning kring olika gamla kulturer visar att nar moderniseringen nadde de
lokala jordbruken runt om i olika sma samhéllen borjade fattigdomen att sprida
sig (Smith & Williams, 1999, 5). Detta tangerar resonemanget kring traditional
ecological knowledge: the wisdom of the elders”, det vill sdga ekologiska
traditioner som larts ut fran generation till generation (Blewitt, 2008, 36-38).
Vad hander med sadan vérdefull kunskap nér den aldre generationen inte langre
kan berdtta om den och de flesta i de yngre generationerna Overgatt till
forvarvsarbete fran jordbruk. Den traditionella ekologiska kunskapen och de
aldres visdom fdrsvinner om inte skolan tar in en del av denna kunskap i sin
undervisning pa nagot satt. Har kommer kreativitet ater in i sammanhanget, hur
formedlar man denna gamla kunskap i den moderna skolan pa ett satt som gor
att kunskapen kan komma till nytta?

Den viktigaste utmaningen for 2000-talets utbildning, och framfor allt
lararutbildning, &r att omformas for att kunna tillgodose de stora forédndringar
som kravs for att vart samhélle ska utvecklas till ett ekologiskt hallbart samhalle.
Nagon form av miljéundervisning borde inga i all lararutbildning for att man ska
kunna mota de krav som stalls pa forandring i samhéllet (Corcoran, 1999, 179).
Lararutbildningen maste anta ett kritiskt perspektiv gentemot det forhallningssatt
som leder till ohallbara handlingar men &ven anta ett tolerant perspektiv
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gentemot de individer som handlar pa ett ohallbart satt. Som situationen ser ut
idag ar det ofta dyrare att handla hallbart (t.ex. ekologiska matvaror) och alla har
inte ekonomisk mojlighet att férandra sina handlingar. Samtidigt forekommer en
del individer som garna skulle agera mera for hallbar utveckling men de saknar
handlingskompetens, de vet helt enkelt inte hur de ska agera (Shallcross &
Robinson, 2007, 142-143). Brist pa kunskap och information &r det vanligaste
hindret for manniskors agerande for en hallbar social, ekonomisk och ekologisk
utveckling (Salonen, 2010, 218).

Utbildning ar viktig for att var medvetenhet om miljon ska véackas. Genom
utbildning kan man bereda samhéllets innevanare sadana nédvandiga kunskaper
och insikter s att de genom inre motivation kan goéra sadana val och etiska
overvaganden som ar viktiga med tanke pa valens miljokonsekvenser. Detta
istallet for att genom lagar och paragrafer forsoka fa till stand en
samhéllsforandring (Meyer, 2009, 51-52). 2000-talet staller nya krav, inte enbart
pa lararutbildning, utan pa alla akademiska inrattningarna i varlden. En
forandring av den hogre utbildningens planering maste ske for att de som
utbildar sig ska fa tillgang till sadan realistisk och relevant information som ett
foranderligt samhélle kréver. De akademiska studierna bér leda till att vacka de
studerandes medvetande om vikten av etiskt och moraliskt engagemang i det
demokratiska samhallet for att bevara kvaliteten pa var miljo (Wille, 1997, 331
332). Universiteten forser medborgarna med en offentlig vara: kunskap. Darfor
bor det inga i universitetens roll att forse allmanheten med kunskap om hallbar
utveckling (Shallcross & Robinson, 2007, 143).

1.3 Avhandlingens syfte och
forskningsfragor

Hur har man i Finland sett pa och implementerat FN:s atgardsprogram Agenda
21 och darpa foljande internationella och nationella strategier och handlingspla-
ner for utvecklandet av en utbildning for hallbar utveckling? Forekommer
begreppet hallbar utveckling i universitetens strategier och policydokument?

I grundskolan &r det l&roplanen som anger ramen for undervisningen. Men det &r
lararna som dr agenter for forverkligandet av laroplanen. Hur bereds blivande
larare pa sin uppgift att Overféra kunskap om hallbar utveckling fran
policydokument till eleverna? Hur ser lararutbildarna pa hallbar utveckling? Ar
det ndgot som beror deras arbete? Ar det viktigt att de blivande lararna bereds
kunskap pa omradet? | sadana fall, hur bereds de blivande lararna for att utbilda
for hallbar utveckling? Dessa ar de évergripande fragestéllningar som denna
avhandling utgar ifrdn. For att soka svar pa dessa fragor har den empiriska
undersokningen delats in i tre delstudier vilka presenteras nérmare i kapitel 7
respektive 8 samt i det nu foljande underkapitlet som beskriver avhandlingens
upplaggning. Syftet med avhandlingen ar att ta reda pa och kartlagga hur hallbar
utveckling och dess olika dimensioner integrerats i l&rarutbildningen i Finland.
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1.4 Avhandlingens upplaggning

| foljande kapitel kommer hallbar utveckling och samhallsutvecklingen att
behandlas utgaende fran nagra valda aspekter. Dessa aspekter ar bl.a. sociala,
ekonomiska, ekologiska och politiska. Jag anser det vara viktigt att forsoka reda
ut sambandet mellan de olika aspekterna for att fa en forstaelse for vad hallbar
utveckling ar och vad begreppet hallbar utveckling inbegriper i denna
avhandling. Sambandet mellan dessa olika aspekter diskuteras i det andra
kapitlets avslutande diskussion. | kapitel 3 granskas olika internationella och
nationella policydokument som beror hallbar utveckling. Detta for att fa en
inblick i vad olika politiska organ och aktorer saval internationellt som nationellt
anser om hallbar utveckling och hur hallbar utveckling ska integreras i
samhallet. Denna granskning utgér en del av teoribildningen som behdvs som
grund for den empiriska undersokningen. | det 4:e kapitlet behandlas olika
modeller for integrering av hallbar utveckling i den hdgre utbildningen. | detta
kapitel diskuteras dven vilken typ av pedagogik som bast stdder undervisningen
for en hallbar utveckling, vilket &r viktigt att fa en forstaelse for i och med
forskningsfragornas utformning och vid analysen av svaren pa en del Gppna
fragor i den empiriska undersokningen. Kapitel 5 behandlar lararutbildningen ur
ett internationellt och nationellt perspektiv for att se hur man integrerat hallbar
utveckling i lararutbildningen i andra lander. Olika undersdkningar av
lararstuderandes kunskaper refereras i detta kapitel for att fa en Gverblick over
hur lararutbildningarna integrerat hallbar utveckling i praktiken. Kapitel 6, 7
och 8 utgdr avhandlingens empiriska del. | kapitel 6 diskuteras metod och
metodologi, respondenter och undersékningens genomférande. Kapitel 7 utgors
av tva empiriska delstudier. I den forsta delstudien har tre finlandska universitets
lararutbildningsinstitutioner valts ut for att undersokas. De tre utvalda
universitetens strategier och lararutbildningsinstitutionernas handbdcker har
analyserats for att ge en bild av hur och i vilka sammanhang begreppet hallbar
utveckling anvands och huruvida kurser ges pa omradet. Den andra delstudien
utgors av nagra fragor riktade till de utvalda universitetens studiekanslier. |
kapitel 8 redogdrs for delstudie tre vilken bestar av en enkat riktad till samtliga
lararutbildare i Finland for att erhalla kunskap om hur lararutbildarna ser pa
hallbar utveckling. Resultaten fran enkéten diskuteras och sammanfattas samt
kopplas samman med resultaten fran delstudie ett och tva. Det 9:e kapitlet
innehéller en metoddiskussion och tankar kring vidare forskning pa omradet och
slutligen i kapitel 9 sammanfattas och avslutas avhandlingen.
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2 Hallbar utveckling och
samhallsutveckling - olika
aspekter

Den amerikanska naturvetaren och forfattaren Lester Brown myntade begreppet
hallbar utveckling i och med sin bok Building a Sustainable Society som utkom
ar 1981. Begreppet hallbar utveckling blev mera allméant kant 1987 genom den
sd kallade Brundtlandrapporten. | Brundtlandrapporten definieras hallbar
utveckling enligt féljande:

manskligheten har formaga att skapa en hallbar utveckling — att forsakra sig om att
utvecklingen tillgodoser dagens behov utan att dventyra kommande generationers
mojligheter att tillgodose sina behov (Héagerhall, 1988, 22).

| Bruntlandrapporten konstateras ocksa att problemen manskligheten star infor ar
av tva olika typer, a ena sidan ¢kande hunger, analfabetism, hemldshet och
okande klyftor i inkomst och & andra sidan skogsskovling, spridning av 6ken-
landskap, sura regn, global uppvarmning, fororeningar och ozonskiktets
uttunning.

2.1 Hallbar utveckling och dess olika
dimensioner

Under senare tid har hallbarhet blivit ndgot av ett modeord som anvands i
varierande sammanhang (Meyer, 2009, 67). Den ekologiska dimensionen av
hallbar utveckling kan anses vara uppenbar; kommande generationer ska ha
mojlighet eller snarare ratt till ren luft, den biologiska mangfalden och de
ekosystem som finns idag samt rent vatten och andra naturresurser. Den
ekonomiska dimensionen av hallbar utveckling kan harledas fran tankar om att
den typ av varor som produceras idag ska vara méjliga att konsumera aven for
kommande generationer. Inom denna dimension utgér infrastruktur, hamnar,
produktionsfaktorer, maskiner, byggnader och kapital en viktig del av hallbar-
heten. Det humana kapitalet kan ocksa rdaknas in under den ekonomiska
dimensionen av hallbar utveckling enligt Meyer (s. 60). | den sociala
dimensionen av hallbar utveckling ingar begreppet socialt kapital vilket innebar
sociala natverk och institutioner som finns till ndr manniskor behdéver dem och
sociala forsdkringar. Forekomsten av dessa sociala nétverk utgér grunden for
samhallets sociala balans (ibid., 61).

| detta arbete anvéands begreppet hallbar utveckling med utgangspunkt i de tre
ovan definierade dimensionerna; ekologisk, ekonomisk och socialt hallbar
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utveckling. De olika dimensionerna av hallbar utveckling inbegriper flera olika
aspekter. T.ex. kan man ur den sociala dimensionen harleda hélsoaspekter och ur
den ekonomiska dimensionen kan bl.a. samhéllsekonomiska aspekter harledas.
Det &r de olika aspekterna som slutligen pa ett eller annat vis kan konstateras
sammanvavda med varandra och bildar helheten héllbar utveckling. De olika
dimensionerna brukar illustreras som tre lika stora cirklar som korsar varandra
(se figur 1). Hallbar utveckling eller hallbarhet ges plats i denna illustration i
skarningspunkten mellan de tre cirklarna.

Sustain-
ability

Natural

Figur 1. Tva illustrationer av sambandet mellan de tre
dimensionerna av hallbarhet (Shallcross & Robinson, 2007, 141)

Nya modeller utvecklas standigt och en av dem utgar fran att de tre
dimensionerna utgors av cirklar som befinner sig inne i varandra, varpa den
storsta cirkeln bor utgbras av naturen eller ekosystemen. Detta i och med
konstaterandet att sociala och ekonomiska aktiviteter existerar inom ramarna for
ekosystemen, all ménsklig konstruerad verksamhet existerar inom denna ram
enligt Shallcross och Robinson (2007, 140-141). Andra forskare beskriver
hallbar utveckling och dess delar som sadana att de miljoméassiga och ekologiska
disciplinerna utgér en integrerad del av hallbar utveckling. Men att enbart
fokusera pa dessa delar fungerar inte utan de maste sattas i samband med
sociala, ekonomiska och politiska system i och med att det & dar problemen
uppstar och fororsakas (Dale & Newman 2005). Suzuki och Collins (2009)
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framhaller ocksa att det ar den ekonomiska och politiska arenan som férorsakar
de problem som férekommer i samhallet och miljon. De havdar att det &r det
vasterlandska samhéllet som har utvecklat ett system totalt alienerat fran den
verklighet som haller manskligheten vid liv d.v.s. naturen och ekosystemen.
Man har glomt att manniskan ar en biologisk varelse beroende av frisk luft och
rent vatten. Man bor forsoka arbeta sig bort fran det statiska tankandet som
dominerar idag dar problem inom olika omraden diskuteras och behandlas skilt
for sig, en integrering av olika discipliner och amnesomraden &r nodvandig for
att finna losningar pa de problem samhallet star infor. Detta systemtankande bor
inforas i den grundldggande utbildningen for att samhéllsmedborgarna ska bli
medvetna om de mdjligheter som denna form av integrering kan erbjuda (Dale
& Newman 2005).

Jag har utvecklat en nagot mera specificerad illustration (figur 2) for att ge en
bild av de aspekter och dimensioner av hallbar utveckling som kommer att
berdras inom ramen for denna avhandling. Dartill illustrerar figuren hur dessa
aspekter paverkar varandra i bagge riktningar i hogre eller lagre grad. Figuren
tolkas sa att hallbar utveckling ar grunden som all samhéllelig verksamhet bor
strava mot, medan naturen/ekosystem &ar den ram som all samhallelig verksam-
het foregas inom. Individ, politik och ekonomi paverkar naturen och
ekosystemen, medan naturen och ekosystemet forser samhallsinnevanarna med
olika varor (se bl.a. kap. 2.4). Politik och ekonomi paverkar saval individ som
natur/ekosystem. Denna paverkan sker ofta genom olika forandringar inom skola
och utbildning, men den kan ocksa vara direkt beroende pa t.ex. marknadspolitik
och samhallsutveckling (se bl.a. kap. 2.3 och 2.4). Jag anser att skola och
utbildning har en direktinverkan pa hallbar utveckling, vilket d&ven kommer att
diskuteras i de kommande kapitlen. Harnast kommer de olika dimensionerna och
nagra av aspekterna att diskuteras. Samtidigt far de samband som illustreras i
figuren ndrmare forklaringar.
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HALLBAR UTVECKLING

INDIVID / SAMHALLE
*sakerhet
*levebréd & resurser
*val &varderingar

|

NATUR / EKOSYSTEM
*mat & vatten

*irke & bransle
*rekreation & vilmaende
*klimatreglering

| POLITIK
| *policy dokument
*agar

| *strategier
*svervakning

| *demokrati 1

L

| EKONOMI
*globalisering
*handel
*teknologi

Figur 2. Skola och uthildning, en viktig del av hallbar utveckling

2.2 Halsoaspekter och sociala aspekter

Det finns en enorm uppsjé av farliga fororeningar i naturen som kan utgdra
allvarliga hot mot ménniskornas hélsa. Bland dessa kan namnas giftiga
bekampningsmedel som fororsakar cancer, hormonrubbningar och fosterskador.
Tungmetaller i jorden och utslapp av fororeningar i naturen fran t.ex.
kolkraftverk och andra industrier ar ocksa sadana halsorisker som kan namnas
(Speth, 2008, 35-36).

Andra hélsoaspekter av hallbar utveckling ar matens inverkan pa manniskornas
halsa. De senaste decennierna har matforgiftning och allvarliga, eller till och
med dddliga sjukdomar spridda genom livsmedelssystemet, blivit allt vanligare.
Livsmedelsindustrin har utvecklats for att géra maten sakrare, men ju langre
man gar for att sakerstalla att maten inte 6verfor smittosamma sjukdomar desto
storre blir risken att man utvecklar ett system med sa manga majligheter att det
inte langre &r kontrollerbart. Man tillsatter kemikalier, stralar eller
genmanipulerar for att framstalla mat som klarar det mesta som t.ex. langa
transporter. Vad som inte invégs i detta system ar vilka halsorisker dessa olika
tillvagagangssétt for att framstilla “’séker” mat medfor (Blay-Palmer, 2008, 87—
108). Skolan och lararnas mojlighet att paverka barnens satt att forsta och se pa
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produktionen av matvaror poangteras bl.a. genom forslag pa inrattande av
skoltradgardar och genom den mat som serveras i skolans matsal (ibid., 145). |
dagens lage skrams manniskor av maten och vad den innehaller och det finns
manga som Overgatt till att konsumera ekologiska varor. Genom uthildning kan
man astadkomma en langvarig sociokulturell férandring i samhallet fran dagens
radsla for maten och dess innehall till att uppskatta maten. Detta ar endast
mdojligt om man orienterar sig mot ett mera alternativt livsmedelssystem fram
om det system som dagens livsmedelsindustri erbjuder. Kontakt med naturen
och forstaelsen for var var mat kommer fran, hur mat paverkar var hélsa och hur
det paverkar den lokala ekonomin och bonderna att kopa lokalproducerat ar
viktiga byggstenar i ett fornyat livsmedelssystem. Kunskap torde vara lésningen
for att utveckla ett hallbart livsmedelssystem (ibid., 152).

Det finns relativt ny forskning som tyder pa att kemikalier i saval mat som
vatten och inandningsluft paverkar manniskor negativt. Bl.a. har forskare
konstaterat att puberteten tilltrader allt tidigare hos barnen i USA. Samtidigt har
danska forskare konstaterat att malbrottet tidigarelagts hos danska pojkar under
en tioarig studie. Orsakerna till detta & man inte saker pa. En orsak kan vara
overvikt p.g.a. daliga kostvanor eller p.g.a. syntetiska hormoner som tillsatts i
t.ex. amerikanskt koétt (Juul, Magnusdottir, Scheike, Prytz & Skakkebak, 2007).
Nyligen utfoérda studier visar att puberteten nu &ven tidigarelagts i Europa
framforallt hos flickor. Man har konstaterat att det inte beror pa en ¢kning av
BMI (kroppsmasseindex) eller genetiska orsaker, orsakerna maste sokas i miljon
och livsstilen. Kunskap om de kemikalier som férekommer i miljon idag och
vilken inverkan de har pad méanniskan ar ett annu relativt outforskat omrade.
Olika blandningar av kemikalier har olika effekter, effekterna behdver inte
méarkas genast utan kan uppkomma senare i livet. Dartill spelar grad av
exponering for kemikalier en avgdrande roll for vilka effekter kemikalierna har.
(Mouritsen, Aksglaede, Sgrensen, Sloth Mogensen, Leffers, Main, Frederiksen,
Andersson, Skakkebaek & Juul, 2010, 346-355.)

| och med att undersokningar tyder pa att den manliga reproduktionsfunktionen
forsamrats och att testikelcancer och andra hormonella sjukdomar &r vanligare
forekommande i Danmark &n i Finland har en jamforelse mellan Finland och
Danmark gjorts dar man testat brostmjolk fran ammande modrar. Testet har
gjorts for att se vilka kemikalier och gifter brostmjélken innehaller. Resultatet av
brostmjolksundersokningen pekar pa att de danska modrarnas mjolk innehaller
storre doser av kemikalier som rubbar hormonsystemet, polyklorerade bifenyler
(industrikemikalier som anrikas i kroppens fettvavnad) samt bekdmpningsmedel
och andra kemikalier (Krysiak-Baltyn, Toppari, Skakkebaek, Jensen, Virtanen,
Schramm, Shen, Vartiainen, Kiviranta, Taboureau, Brunak & Main, 2010, 270—
276).
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Enkaten "Halsa i skolan™ &r en nationell enkat som genomférs av Institutet for
halsa och valfard jamna &r i kommunerna i Sodra Finlands l4an, Ostra Finlands
lan och Lapplands lan och udda ar i Véstra Finlands lan, Uleaborgs lan och
Aland. Resultaten av denna undersékning tangerar saval de sociala aspekterna av
héllbar utveckling som halsoaspekterna. Den forsta matningen utfordes ar 1996
och sedan dess har konceptet utvecklats nagot. Genom att se pa jamforelseta-
beller mellan de olika méatningarna kan man konstatera att daglig trétthet 6kat
avsevart bland attonde- och niondeklassarna i grundskolan. Fran ar 1996/1997
till matningen 2004/2005 steg siffran fran 7 % till 15 %. Jamforelsetabellen i
rapporten indikerar ocksa vid alla matningar att éver 10 % av eleverna i
klasserna atta och nio lider av medelsvar till svar depression. Depression ar dock
vanligare bland flickor an bland pojkar. 2004/2005 led 17 % av flickorna i
grundskolan och 13 % av flickorna i gymnasiet av svar eller medelsvar
depression medan motstaende siffra for pojkarna var 7-8 %. | slutsatserna
konstaterar rapportforfattarna bl.a. att trottheten bland eleverna okat avsevart
trots att den angivna tiden for nar man gar och lagger sig inte senarelagts
(Luopa, Pietikdinen & Jokela, 2006).

Fran en liknande rapport som inkluderar matningar fran ar 2007 framgar att det
skett en positiv forandring, om dock véldigt liten, i skolungdomarnas
hélsotillstand. Depression och andra symptom visade sig fortséttningsvis vara
vanligt forekommande hos skolungdomar i grundskolans hogre klasser och i
gymnasierna. Oroande ansdgs ocksa vara att andelen Overviktiga okar, att
skolungdomarnas sémn minskat annu mer an tidigare och att ungdomarna ar
missnojda med skolhélsovarden de erbjuds saval inom grundskolan som inom
gymnasiet. Negativa forandringar enbart inom grundskolans hégre klasser
konstaterades vara att depressionerna okat, att dagliga sjukdomssymptom och
huvudvérk okat och att rygg och nackproblemen ¢kat (Luopa, Pietikdinen &
Jokela, 2008, 61-62).

Den senaste rapporten som sammanfattar resultaten av ”Hélsa i skolan” 2000—
2009 tyder pad att det framst skett positiva forandringar i finlandska
skolungdomars valfard, men éven en viss negativ utvecklingstrend férekommer.
Till den negativa trenden hor den fram till médtningarna 2006/2007 o6kande
overvikten bland ungdomarna samt den alltjamt fortgdende senarelaggningen av
tid for sanggdende nar det & skoldag darpa foljande dag. Rygg- och
nackproblem, huvudvark, medelsvar och svar depression har alla gétt i en
vagrorelse 6ver 2000-talet dar méatningen 2002/2003 i grundskolans 6vre klasser
visade de basta siffrorna pa de namnda omradena. Medelsvar eller svar
depression visar sig vara vanligare bland flickor an pojkar i saval grundskolans
ovre klasser som i gymnasiet. Vid métningen 2008/2009 led 18 % av flickorna i
grundskolans ovre klasser av medelsvar eller svar depression (motsvarande siffra
for pojkar 8 %) och 13 % av flickorna i gymnasiets forsta och andra arskurs
(pojkar 7 9%). (Luopa, Lommi, Kinnunen & Jokela, 2010, 1-29.)
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Ungdomar med inlarningssvarigheter har utvecklats till en vaxande problem-
grupp i Finland. Viktiga forutsattningar for ungdomars hélsa ar att genom
arbetsforhallandena vid laroanstalterna och genom olika instansers samarbete
forsoka bryta den onda cirkel av utslagning som férekommer. Ungdomarnas
initiativ till hobbyer, idrott och kultur och en kultur som respekterar de ungas
rattigheter och familjernas livsstil bor stodas (Statsradets principbeslut om
folkhalsoprogrammet “Hiilsa 2015, 2001, 23-24). De mittersta tonaren har
visat sig vara de viktigaste géllande ungdomarnas framtida utbildningsniva.
Mera uppmarksamhet borde riktas mot ungdomar som har det problematiskt i
skolan och mot de ungdomar som lever en ohé&lsosam livsstil (Huurre, Aro,
Rahkonen & Komulainen, 2006).

Information och medvetenhet om barn och ungdomars problem och
halsotillstand finns, men det anméarkningsvarda ar att finlandska skolungdomar
trots patalade inldarningsproblem och dalig hélsa toppar de PISA-undersokningar
som mater skolframgang. Den finlandska skolan &r kunskapscentrerad, men
PISA-resultaten tyder pa att de finlandska skolbarnen aven kan hantera och I6sa
problem av mera vardaglig karaktdr battre an andra landers skolelever. Uljens
(2007) poangterar att lararna i de finlandska grundskolorna respekteras av
eleverna, vilket enligt honom torde leda till ett lugnt arbetsklimat med battre
inlarningsresultat som foljd trots att eleven har en relativt passiv roll i
sammanhanget. Prestationsforvantningar och skoltrivsel tycks ocksa aterverka
pa undersokningsresultatet. Undersokningar tyder pa att de finlandska
skolbarnen inte trivs i skolan (Uljens, 2007; Aura, 2011). Uljens (2007) staller
fragan var vi ska dra gransen, hur mycket framgang vill man skorda mot
betalning i lagre skoltrivsel?

En betydande del skolungdomar i Finland lider enligt Institutet for halsa och
valfards enkatundersokningar av medelsvar eller svar depression. En annan
undersékning som ger en liknande indikation visar att méngden finlandska barn
som medicineras for psykosomatiska problem tredubblats under en tioarsperiod.
Dessa resultat tyder pa att psykiska problem &r relativt vanliga hos barn och
ungdomar i Finland. Trots att skolbarnen inte trivs sarskilt bra i skolan presterar
de hogt i internationella matningar. Om det ar sa att skolframgangarna har ett
pris i trivsel &r det en orovdckande faktor. En koppling mellan kunskapssam-
halle, mental hélsa, ekonomi och hallbar utveckling diskuteras i foljande
underkapitel.

2.3 Kunskapssamhallet och de ekonomiska
aspekterna

Ekonomisk framgang i dagens kunskapssamhélle &r beroende av arbetstagares
kapacitet for livslangt larande. Nya rén inom forskning pa alla omraden ska
anvéndas for att generera den kunskap och de idéer som behdvs for att undervisa
individer i kunskapssamhéllet. Malet for undervisningen i skolan verkar gene-
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rellt vara att undervisa for samhéllets ekonomiska vinning (Hargreaves, 2004,
63). Kunskapen har fatt status som en vara pa marknaden, vasentlig for sam-
héllsutvecklingen. Detta har haft ytterst stor inverkan pa vart utbildningssystem
(Gustavsson, 2001, 17). Det ligger i Organisation for Economic Co-operation
and Developments (hadanefter forkortat OECD) intresse att fostra nationerna till
konkurrens inom skola och utbildning, politik och pedagogik underordnas den
ekonomiska marknaden och dess utveckling. (Uljens, 2007.)

Kunskapssamhéllets tekniska utveckling inom bla. IT-branschen kring
sekelskiftet har lett till att manniskor i allt hogre grad avskarmar sig fran
varandra och kommunicerar enbart genom e-post eller mobiltelefon. Kunskaps-
samhéllet har utvecklats till ett informationssamhélle dar man kan fa den mesta
informationen digitalt eller datoriserat. Manniskan gor sig standigt antréffbara
samtidigt som hon undgar socialt umgénge i dess ursprungliga bemarkelse, savil
avskildhet som gemenskap blir fraimmande (Hargreaves, 2004, 63). Att man
borjar skota stora delar av den sociala kontakten med andra manniskor genom
olika medier och den stress som informationsflédet tycks orsakar hos en del
manniskor, ar nagra av de orsaker som kan bidra till en forsamrad livskvalitet pa
individniva.

Samhallets kontinuitet &r beroende av att dess medborgare ar olika, att de har
olika kunskaper och kompetens. Detta ar grunden for hallbarhet och ocksa
grunden for en sund demokrati. Att olika individer intresserar sig for olika saker
ar grunden for samhallets fortbestand och detta borde man ta notis Gver i
undervisningen istallet for att forsdka gjuta in alla i samma form. | och med att
samhéllet forandras sa snabbt &r detta nagot som borde aktualiseras mera, att ta
vara pa de individuella kunskaperna. Kreativitet, en blandning av iakttagelse-
formaga, forstaelse, varden och engagemang ar utmaningen for dagens pedago-
ger. Kan man astadkomma de ratta omstandigheterna for att denna typ av
utbildning ska mojliggéras? (Smyth, 2004, 130-132.)

2.3.1 Utbildningspolitik och samhéllsekonomi

De senaste decennierna har den ekonomiska globaliseringen haft betydande
effekt pad det vasterlandska samhallet och pa vilket satt man arbetar inom den
grundldggande utbildningen (Stevenson, 2007). De flesta nationerna har satsat
pa att genom uthildning forbereda sina innevanare for den globala
kunskapsbaserade ekonomin. Detta har foranlett att matematik, vetenskap och
teknologi blivit de @mnen som man satsat mest resurser och tid pa, samtidigt
som man uttkat de test och standardiserade métningar som anvands for att
kontrollera elevernas prestationer. Detta har i sin tur medfort att andra &mnen sa
som t.ex. konst och medborgarkunskap (politiskkunskap och miljokunskap) fatt
mindre utrymme i de nationella laroplanerna. Ldrarna fokuserar i och med detta
mera pa att ga igenom och undervisa sadant material som mdjligen kan komma
att testas i olika matningar framfor att hos eleverna ingjuta en form av ambitios
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inlarning. Sjalva grundtanken eller meningen med utbildning och inlérningspro-
cessen inskranks pa grund av denna utbildningsstrategi. Lararna fokuserar pa att
forbereda eleverna for kommande prov och tester istéllet for att bereda dem kun-
skaper och fardigheter som kravs for att verka som miljomedvetna medborgare
med en stravan att tillsammans arbeta for ett battre samhalle (ibid., 270).

Finland har under kort tid forandrat sin utbildningspolitik och tagit tydliga steg
mot en marknadsekonomisk politik. Den form av métning av elevers prestationer
som under senare tid Okat ar ett kannetecken pa denna marknadsekonomiska
politik. Det intressanta &r att Finland som hittills klarat sig bra i PISA-
matningarna inte har en skol- och universitetskultur som historiskt sett skulle
vara framvuxen som resultat av nationella test och rankningsprocedurer. Denna
forandring har skett under de senaste artiondena. (Uljens, 2007.)

Det tavlande som forekommer mellan skolelever med avseende att fa béttre
betyg effektiverar inte inlarningen. Barnen borde istéllet fa lara sig att manniskor
arbetar pa olika satt och olika snabbt i och med att varje individ ar unik och har
olika svagheter och styrkor. Genom att upprepade ganger lata eleverna fa kanna
kanslan av att lyckas starks de i sin tro pa sig sjalva. Det tavlingsinriktade
samhaéllet gor att sadana saker som att enbart tanka pa egen vinning, strava efter
en viss stallning i samhallet och att besegra andra blir styrande och dominerande
vérden i ménniskors liv (Uusikyld, 2002, 52). De finlandska utbildningsmyndig-
heterna har arbetat for en 0kning av nationella prov med argument att detta
skapar en mera jamlik utbildning nationellt. Men sadana nationella test gor att
skolorna rangordnas pa listor som publiceras i medierna och variationerna, som
ibland &r stora, framhalls. Resultatet blir att foraldrar borjar ifragasatta till vilken
skola de ska fora sina barn och tdvlingen har startat. Skolan ses som en
kunskapsfabrik dar rektorn & VD och lararna &r kunskapsarbetare. Det &r en
ekonomisk retorik som dominerar (Uljens, 2007).

Genom utvecklingen av ett kunskaps- och informationssamhalle &r en konsu-
mentcentrerad kunskapsekonomi fodd. Manniskor blundar for de grymma
inbordeskrig och oréttvisor som forekommer i fattigare delar av vérlden, man
koncentrerar sig i vastvérlden hellre pa sina valmojligheter angaende fargen pa
bilen eller mobilen. Kunskapssamhéllet och kunskapsekonomin har delat varlden
och dess befolkning i tva lager; de som ligger hogt uppe i ekonomin och de som
far slita med grovjobben for att ekonomin ska fungera. For att rada bot pa detta
behdvs undervisning som inbegriper ett ménskligt och moraliskt ansvar. De som
ar mest gynnade av kunskapsekonomin bor léra sig att dela rikedomarna med de
fattiga grupperna saval i det egna samhallet som med andra nationer
(Hargreaves, 2004, 41-77). Ar 2011 tyder PISA-resultaten pa att den
finlandssvenska skolan klarar sig samre i mdtningarna &n den finska. Debatten
har gatt het men faktum &r att den finlandssvenska skolan klarar sig bra, eleverna
presterar lysande internationellt sett trots att de finsksprakiga eleverna presterar
en aning béttre. Kanske den finska och finlandssvenska skolan istéllet borde
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borja fokusera pa att barnen och ungdomarna lar sig att handskas med och leva
med olikhet och mangfald fram om att fokusera pa hogre prestationer for att
vinna den internationella tavlingen. Elevernas kreativa forhallningssatt, tilltro till
sig sjélva och sin kultur samtidigt som man antar en 6ppen attityd till omvarlden
ar viktiga formagor som kan ga forlorade genom en for stor effektivitetsfokuse-
ring (Uljens, 2011). Att leva med olikhet och mangfald samt utvecklande av ett
kreativt forhallningssatt ar viktiga egenskaper for utvecklandet av ett héllbart
samhélle.

2.3.2 Olika former av tillvaxt

Om man ser pa samhallsutvecklingens ekonomiska aspekter kan man konstatera
att det moderna samhallet ar tudelat till f6ljd av en I&ng utvecklingsprocess som
lett till statens och marknadens dominans i det moderna samhéllet. Enligt en
teori dr det den enskilda méanniskans handlande som genom systemet i det
moderna samhallet styrs av makt och pengar. Den sociala livsvéarlden och
forstaelsen for andra individer far ge vika under ett system dar ett allt mer
instrumentellt fornuft tycks rada (Manson, 2000, 326-327). Stravan efter
materiella ting och materialism utvecklas i tidig alder. Kommunikationen mellan
foraldrar och barn har p.g.a. det materialistiska efterstravandet blivit sporadisk.
Tid for gemenskap och kommunikation far ge vika for de ekonomiska och
materialistiska efterstravandena (Salonen, 2010). En av de viktigare delarna i
manniskans sociala livsvarld haller pa att forskjutas, namligen den kommunika-
tiva rationaliteten. Den kommunikativa rationaliteten handlar om det personliga
samtalet mellan individer som uppmuntrar till tankeutveckling och som
frambringar en kansla av dmsesidighet. Kansla, for sig sjalv och andra, ar en
viktig del av manniskornas liv som kan ga forlorad om utvecklingen fortstter.
Pa sa vis kan materiellt 6verflod eller stravan efter materiella vara ett hinder for
manskligt vélbefinnande (Salonen, 2010, 63).

Samhallsutvecklingen paverkar en del samhallsmedlemmar pa sa vis att de
kanner en existensiell vilsenhet, vilket ofta leder till ohédlsa (Normell, 2002).
Detta fenomen beror bl.a. pa den snabba informationsspridningen och den
snabba forédndringen av normer och regler. Ingenting verkar l&ngre sékert i
dagens samhalle, allt &r foranderligt och all fakta ska ifragasattas och bevisas for
att man ska tro pa den. Man ska vara stark och tuff vilket innebar att man inte
ska be om hjalp eller rad av andra. Man ska helt enkelt klara sig sjalv. For att
lyckas med detta i ett snabbt foranderligt samhalle krdvs att man har en stabil
inre struktur och far en god grogrund till denna stabilitet redan under skoltiden.
For att fa battre framtidsutsikter for samhallet bor fokus framover ligga pa hur
man framjar personlig tillvaxt framfor ekonomisk tillvaxt (Normell, 2002).

Undersokningar tyder pa att den ekonomiska tillvaxten natt den punkt i
industrilanderna dar den inte langre inverkar positivt pa manniskornas subjektiva
upplevelse av vdlmaende och lycka. Den fortsatta ekonomiska tillvéaxten och
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manniskornas fortsatt Okande konsumtion av varor beskrivs snarare ha en
negativ inverkan pa befolkningen i de industrialiserade landerna (Speth, 2008,
129-134). En av anledningarna ar att manniskan vanjer sig vid en viss niva av
inkomst och gdrna jamfor sig med andra i sin omgivning. Annonsmarknaden har
insett detta och forser standigt befolkningen med nya varor som de p.g.a. detta
”beroende” inte tror sig kunna leva utan. Depressioner och oro ar 6kande inslag i
manniskornas vardag trots den goda ekonomin. Sociala kontakter och tid dver
for aktiviteter som starker den personliga tillvaxten prioriteras inte i jakten pa
hogre inkomster. Detta kan leda till stora sociala problem i samhallet och kréver
en utvecklingen av nya strategier och handlingsprinciper for att
samhéllsinnevanarna ska inse att det finns viktigare saker bortom pengar,
namligen hallbarhet och sammanhallning (ibid., 134-146).

Pa EUniva har man nu insett att det inte langre gar att mata en stats tillvaxt
enbart genom berékningar av BNP. En utredning Over vilka andra typer av
matningar som bor tas med i berdkningarna av staternas tillvéxt &r under arbete.
Man har insett att sddana sociala aspekter och milj6aspekter som paverkar
innevanarnas valmaende avsevart bor tas med i berdkningarna (Commission of
the European communities, 2009). |1 USA har nagra forskare (Talberth, Cobb &
Slattery, 2007) utarbetat ett verktyg for matande av hallbar utveckling, ”The
genuine progress indicator 2006”. Talberth m.fl.(2007) konstaterar bl.a. att
matningar av BNP ger en illusion av att staterna blir rikare nar innevanarna
egentligen jobbar mera och skuldsatter sig for att producera och konsumera.
Stora delar av manniskornas tid gar at till jobb, fritiden med familj och vanner
blir lidande och arbetstagarnas valmaende minskar trots att statens BNP okar. |
”The genuine progress indicator 2006 tas allt fran inkomster fordelat per
innevanare till forlust av ledig tid, kostnader pa grund av vatten- och
luftfororening, forlust av skog och ickefornybar energi med i berdkningarna av
hur hallbart samhallet utvecklas. Ser man pa Speths (2008, 126-146) eller
Costanzas (2008, 31-33) recension av undersokningar om valmaende kan man
konstatera att ekonomisk tillvaxt starker valmaende tills en viss grans av BNP
per capita uppnas. Repke (2003, 217-218) ifragasatter dock om en hallbar
utveckling kan uppnas om vastvarlden vidhaller den typ av marknadsekonomi
som rader. Det forekommer flera olika forslag pa hur man battre kunde méata
landernas hallbara utveckling och tillvaxt &n genom méatning av BNP som ibland
ar ganska missvisande. T.ex. om familjer satter barnen i dagvard och
forvarvsarbetar istallet for att ta hand om och umgas med barnen den korta tid de
ar sma sa stiger BNP, men &r det den basta losningen for alla foraldrar och barn?
Det samma géller t.ex. om det intraffar ett oljelackage, BNP stiger i och med att
lackaget sysselsatter folk som ska stdda upp efter lackaget, men det ar knappast
av godo for medborgarna och naturen.

| diskussioner kring hallbar utveckling kommer ofta det komplexa forhallandet
mellan den hallbara utvecklingens olika dimensioner fram. Individerna i
samhallet uppmanas genomgaende att tanka 6ver sin konsumtion av varor och
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gods, men ar det maojligt att uppna ett hallbart samhalle och samtidigt erhalla
ekonomisk tillvaxt i samhallet? Fragan ar huruvida ekonomisk tillvéxt behovs i
alla lander? Denna fraga involverar saval foretagsvarlden som manniskans
valmadjligheter. Genom politiska patryckningar bor man fa foretag att investera i
nya produktionsmetoder som sparar pa energi och ramaterial, medan samhallets
innevanare bor Overtygas om att bryta det monster som finns idag med
resurskravande varor och i sin konsumtion byta ut dessa mot mera miljovanliga
varor (Meyer, 2009, 4). Om man ser pa de sociala och ekonomiska
dimensionerna av hallbar utveckling framhaller Meyer (2009, 179) vikten av att
alla lander och da framfor allt utvecklingslanderna erhaller ekonomisk tillvéxt
for att rada bot pa de problem som finns i dessa lander idag. Bl.a. menar han att
befolkningstillvaxten stagnerar ndgot genom ekonomisk tillvaxt. Den
ekonomiska tillvaxten och salunda den ekonomiska dimensionen véavs samman
med den sociala dimensionen av hallbar utveckling och man kan inse vikten av
dem bada for ett framtida hallbart samhélle. Men tillvaxt och hallbar utveckling
ar alltsd inte beroende av varandra nar en viss levnadsstandard uppnatts.
Undersokningar visar att konsumtionssamhallet och den ekonomiska tillvéxten
snarare tenderar att paverka méanniskorna negativt nir den “magiska grinsen”
uppnatts (Speth, 2008; Costanza, 2008). Det finns forskare som hévdar att man
genom uthildning kan astadkomma nodvandiga forandringar for att erhalla saval
ekonomisk tillvaxt som hallbar utveckling i samhallet, man behdver inte se dessa
som varandra uteslutande. Att uppna bade ekonomisk tillvéaxt och en hallbar
samhallelig utveckling skulle vara méjligt genom anvéandning av valutvecklade
undervisningsmetoder som inkluderar problembaserad inlarning och kreativ
problemlésning (Sahlberg & Oldroyd, 2010).

En forandring av samhallsinnevanarnas konsumtionsvanor &r en stor del av den
forandring som borde astadkommas. Samtidigt som industrin bor utvecklas for
att inte inverka negativt pa jordens naturresurser foresprakas en forandring mot
antingen lagre konsumtion eller en miljévéanligare konsumtion (Speth, 2008;
Meyer 2009; Costanza, 2008).

2.3.3 En ny utvecklingsmodell

Costanza (2008, 31-34) har gjort upp en ny utvecklingsmodell (figur 3) som han
anser bor ersitta den modell som adr modellen for utveckling i dag. Den ”gamla”
modellen, vilken ocksd finns med i figur 3, utvecklades under den tidiga
industrialiseringsperioden nar befolkningsantalet annu var relativt lagt och
infrastrukturen utbyggd i liten omfattning. Modellen hjélpte till att fa igang den
ekonomiska tillvaxten och utvecklingen av landerna utan att man ansag det vara
nagon fara for naturen eller naturresurserna. Efter andra varldskriget skulle den
Internationella valutafonden och Varlds Banken se till att fa fart pa den
ekonomiska tillvaxten, utpldna fattigdomen och stabilisera den globala
ekonomin, men detta har inte lyckats. Varldshandelsorganisationen och de tva
andra namnda institutionerna baseras pa utvecklingsmodellens principer;
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ekonomisk tillvaxt matt i BNP vilket innebér att varor och tjanster ar det
viktigaste. Samtidigt har dessa institutioner fort en politik som ofta lett till
avskaffande av miljoreglering och sociala regler. Denna politik ar inte nagon
varldsomspénnande dverenskommelse utan ett fatal maktiga landers satt att styra
varlden tillsammans med internationella organisationer. Denna utvecklings-
modell borde kanske bytas ut mot en ny modell nu nar tillvéxten ar pa den niva
den ar i industrilanderna. Men att bryta invanda monster ar svart. For att fa en
forandring till stand kravs att manniskorna ser fordelarna med att bryta de vanor
de har idag som tar pa ekosystemen och naturresurserna, samt att de blir
inforstadda med konsekvenserna eller ska man siaga kostnaderna det innebér att
fortsatta med den déliga vanan. Staterna kunde samlas och komma Gverens om
nya satt att mata tillvaxten pa dar den sociala tillvaxten tilldelas storre betydelse
an den ekonomiska. Méanniskans och naturens valmaende ska vara foremalet for
matningar av hallbar utveckling. Nya internationella institutioner kunde inrattas
for att féra en sadan politik. (Ibid., 30-35.)

A New Development Model

Current Development Model: Sustainable Development Model:

the “Washington Consensus”™ an emerging “Green Consensus”
Primary policy goal More: Economic growth in the Better: Focus shifts from mere growth to

conventional sense, as measured “development” in the sense of improvement

by GDP. The assumption is that in quality of life, recognizing that growth

growth will ultimately allow the has negative by-products and more is not

solution of all other problems. always hetter.

More is always better.

Primary measure GDE GFI (or something similar).

of progress :

Scalefcarrying capacity Mot an issue because it is assumed A primary concern as a determinant of
that markets can overcome any tco]aglc;}l sustainability. Natural capital
resource limits via new technology, and ecosystem services are not infinitely
and substitutes for resources are substitutable, and real limits exist.

always available.

Distribution/poverty Lip service, but relegated to A primary concern since it directly affects
“politics™ and a “trickle down™ quality of life and social capital and in some
policy: A rising tide lifts all boats. real ways is often exacerbated by growth.

Economic efficiency/ The primary concern, but generally A primary concern, but including both

allocation including only marketed goods and market and non-market goods and services
services (GDF) and institutions. and effects. Emphasizes the need to incorpo-

rate the value of natural and social capital to
achieve true allocative efficiency.

Property rights Emphasis on private property and Emphasis on a balance of property righ
conventional markets. regimes appropriate to the nature an
of the system ing of rights with
responsibil er rale for common

property institutions in addition to private
and state property.

Role of government To be minimized and replaced A central role, including new functions as
where possible with private and referee, facilitator, and broker in a new suite
market institutions. of common-asset institutions.

Principles of governance  Laissez-faire market capitalism. Lisbon principles of sustainable governance.

Basic characteristics of the current development model and an emerging model based on sustainable “ecological economics ™

Figur 3. Hallbar utveckling, gammal och ny utvecklingsmodell (Costanza, 2008, 33).
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2.4 Ekologiska aspekter av hdllbar
utveckling och politikens inverkan

Som redan tidigare namndes i denna avhandling (s. 3) vavs ofta de olika
aspekterna av héllbar utveckling samman pa nagot plan. De ekonomiska
aspekterna paverkar och paverkas av naturresurser. Det samma géller de sociala
aspekterna som i mangt och mycket paverkas av naturtillgangar men som ocksa
paverkar naturen t.ex. genom befolkningstillvaxten. Konsumtion, ekonomi,
politik och sociala natverk ar alla sadana faktorer som har antingen en direkt
eller en indirekt inverkan pa jordens ekologiska system och biologiska mangfald.
I de tva foljande underkapitlen diskuteras biologisk mangfald (biodiversitet) och
hur den paverkas av manniskans forehavanden, anvandningen av ravaror och
utvecklandet av fornybar energi samt hur politik och ekonomi kan paverka
utvecklingen i positiv eller negativ riktning.

2.4.1 Biologisk mangfald och ekosystem

Tack vare det senaste decenniets forskning bdrjar forskare nu kunna tyda hur
manniskorna paverkar naturens ekologiska system och hur dessa system
paverkar manniskan. Biologisk mangfald kan delas in i tre olika dimensioner.
Dessa dimensioner ar genetisk variation inom givna arter, miljoner individuella
arter av vaxter, djur och mikroorganismer och mangfalden av olika typer av
ekosystem sa som t.ex. fjalltundra eller regnskog. (Speth, 2008, 36.)

Man kan se ekosystemen pa jorden som en sa kallad kapitalstock som forser
manniskorna med en mangd varor sa som mat, virke, bréansle, koldioxid-
upptagare, vatten renare och rekreation. Varor som utgdr grunden for den
manskliga sociala och ekonomiska valfarden (Zurlini, Jones, Li & Petrosillo,
2010; Sala, Meyerson & Parmesan, 2009). Forutom att ekosystemen forser
méanskligheten med dessa varor sa hjalper de aven till att forhindra spridning av
sjukdomar genom biologisk kontroll. Dartill forser ekosystemen méanniskorna
med genetiska och medicinska resurser for forhindrande eller botande av
sjukdomar (Sala, Meyerson & Parmesan, 2009, 2).

Ett globalt problem idag &r att alla tre dimensionerna av den biologiska
mangfalden haller pa att forenklas och homogeniseras (Speth, 2008, 36). Arter
utrotas kontinuerligt, framst p.g.a. att deras livsmiljo forstdrs genom
landanvandning och andra ménskliga aktiviteter (ibid., 37). Flera av naturens
viktigaste ekosystem har paverkats och forandrats avsevart bl.a. genom
forandringar i vattentillgdng (pa grund av de stora odlingarnas utvecklade
bevattningssystem), atmosfar- och klimatférandringar (p.g.a. industrins utveck-
ling) och invasion av frammande arter i sadana miljoer de ursprungligen inte
tillhor (Zurlini m.fl., 2010). Andra faktorer som férsamrar forutsattningarna for
den biologiska mangfalden och ekosystemen &r bl.a. dverfiske och Gverskjut-
ning, utslapp av giftiga kemikalier och andra féroreningar med sura regn som
foljd och dvergddning av haven med algblomning som foljd vilket i sin tur leder
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till att vattenorganismer dor p.g.a. syrebrist (Speth, 2008, 37-38). Det finns over
tvd hundra s.k. doda zoner i varldshaven idag som uppkommit till foljd av
6vergddningen (ibid., 38).

Vérldshaven utgor en stor del av jordens yta och spelar en avgorande roll som sa
kallad klimatutjamnande faktor och for att de livsuppehdllande systemen ska
fungera. Dartill forser havet oss med fédodmnen, mojliggér transporter och ger
energi. Man kan sdga att varldshaven utgér en grundlaggande faktor for
ménniskans 6verlevnad. Det uppseendevéackande i detta resonemang &r att haven
till stor del utgor en slutstation for biprodukter fran méanniskans olika
forehavanden. Avfall fran industrier, stader, jordbruk och fartyg slapps ut i
haven och fororenar vattnet. Forvaltningen av detta livsviktiga ekologiska
system bor ses dver och forbattras (Hagerhéll, 1988, 286-289).

| borjan av 1990-talet antogs ett skyddsatgardsprogram i Finland for att reglera
industrins och jordbrukets utsldpp av nedsmutsat vatten. | och med detta
program skulle utslappen minska betydligt (Implementation of Agenda 21 in
Finland, 1994, 102). Finland har ansetts vara ett av de vérldsledande landerna
nér det galler vattenhantering (Katko, 2009). Bekymmersamt ar dock att Finland
inte dr lika aktivt med i diskussionen internationellt nu som landet var under
1970- och 1980-talet (ibid., 202). Ett annat problem som beror vatten &r den
troligtvis kommande bristen pa farskt dricksvatten fororsakad av
glacidarsmaltningen och klimatforandringar. Detta problem skulle ber¢ra stora
delar av befolkningen i Asien, delar av Afrika och samhallen bel&dgna langs
Andernas sluttningar i Sydamerika (Haila, 2009, 173). Laget idag &ar sadant att
uppskattningsvis mellan 5 000 och 20 000 méanniskor varlden 6ver, framst
kvinnor och barn, dor dagligen i sjukdomar relaterade till férorenat dricksvatten
(Katko, 2009; Speth, 2008).

2.4.2 Ravaror, fornybar energi och politik

Framtidsprognoserna for hur material- och resursanvandningen okar fram till
2020 é&r inte ljusa. Med dagens befolkningstkning och ekonomiska tillvaxt kan
resursanvandningen 6ka med upp till 50 % vilket skulle inverka mycket negativt
pa miljon. Forst och framst &r det inte sakerstallt att naturresurserna och
ramaterialen racker till och kan forse hela jordens befolkning med varor. Jakten
pa ramaterial och naturresurser genom t.ex. gruvbrytning paverkar ekosystemen
och naturens arter negativt. Utslappen av koldioxid paverkar atmosfaren och
resulterar i temperaturokningar. Temperaturokningarna paverkar hela naturen,
den biologiska mangfalden och arterna. Resultatet blir 6versvamningar och héjd
havsvattenniva i en del omraden, torka i andra omraden. | de omraden som
kommer att drabbas av torka blir jorden obrukbar. Vattnet i haven blir surare
vilket paverkar fiskarna. Férédande stormar och orkaner blir vanligare i och med
att havsvattnets temperatur stiger. En konsekvens av temperaturékningen som
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man sallan tanker pa ar att livshotande sjukdomar blir mera utbredda sa som
malaria och denguefeber. (Meyer, 2009; Speth, 2008.)

Enligt Brundtlandrapporten (H&gerhall, 1988) krdvs det att de samhéllen och
innevanare som har det ekonomiskt valstéllt prioriterar livsstilar som befinner
sig inom jordens ekologiska ramar med tanke pa t.ex. energianvandning. En
snabb befolkningstillvaxt anses kunna Oka trycket pa naturresurserna och
fordréja hojningen av levnadsstandarden i utvecklingsldnderna. Ekosystemens
produktionsformaga och befolkningens tillvaxt bor balanseras for att en hallbar
utveckling ska vara mojlig. Grunden for en hallbar utveckling ar den politiska
viljan i samhéllet (ibid., 22-23). Genom tidigare diskussioner i detta kapitel har
det framkommit att ekonomisk tillvéxt ar behovlig for framforallt utvecklings-
landerna for att bl.a. paverka befolkningsékningen och levnadsstandarden i dessa
lander. Problematiskt &r att ekonomisk tillvéxt i ett land 6kar befolkningens
konsumtion av varor och tjanster och konsumtion kar produktionen av varor.
En 6kad produktion av varor 6kar anvandningen av icke fornybara naturresurser
och oOkar utslapp och féroreningar i naturen. Det behdvs kreativa losningar pa
hur man kan separerar ekonomisk tillvéxt fran resursanvandning. (Meyer, 2009,
37.)

Med hjélp av vetenskap och teknologi forséker forskare bl.a. 16sa problemet med
anvandning av fossila brénslen och minska utslapp av koldioxid férorsakat av
bl.a. bilar. En bréanslecell for bilar har under de senaste aren utvecklats och
elbilar finns pa marknaden. Problemet med denna férnybara resurs &r att
branslecellens process att sammanfoga vate och syre kraver stora méngder
elektricitet (Meyer, 2009, 32). En okning av elbilar medfér en 6kning i
elproduktion. Darfor ar det elproduktionen som borde gbras mindre
miljoforstorande. Solvarme, vatten- och vindkraft &r sadana elproduktionstekni-
ker som bor utvecklas for att minska utsldppen av koldioxid och anvandningen
av naturresurser. | och med att Finland ar en del av EU har landet skrivit under
Kyotoavtalet, vilket bl.a. innebar att staten subventionerar anvandning av
fornyelsebar energi. Den storsta kallan till fornybar elproduktion i Finland ar
vattenkraft. Den storsta delen av elforbrukningen i Finland harror fran industrin
medan uppvarmning av utrymmen star for den naststorsta andelen elforbrukning
(Jeronen & Jeronen, 2008). Konsumtionen av elektricitet 6kar fortgaende i
Finland och politiska beslut har fattats for investering och bygge av nya
karnkraftsreaktorer. Detta beslut fattades trots k&rnkraftsolyckan i japanska
Fukushima i borjan av ar 2011 som fick en del lander i Europa att inleda en
avveckling av kérnkraften.

Solvérme och solenergi fungerar endast effektivt i vissa delar av vérlden (Meyer,
2009). Finland har inte sa stora forutsattningar att generera elektricitet genom
den formen av fornyelsebar energi. Att forsoka utveckla tekniken kring vindkraft
kunde vara en alternativ 16sning. Dock finns det saval for- som nackdelar aven
med vindkraft. Nackdelarna utgors bl.a. av den inverkan ljudet, bade vanligt
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buller och lagfrekvent ljud, har pad manniskors valbefinnande. Djur, speciellt
faglar och fladdermdss paverkas negativt av vindkraftverk, men aven andra djur
paverkas bl.a. p.g.a. den infrastruktur som kréavs for en vindkraftspark samt den
exploatering av terrang som en vindkraftspark medfér. Aven djur viktiga for
hela ekosystem stors eller minskar drastiskt genom utbyggnad av vindkraft.
Landskapet paverkas negativt ur estetisk synvinkel och kulturarv s som
fornlamningar riskerar att forsvinna i sddana omraden dar vindkraft planeras.
Fordelarna med vindkraft &r att elproduktionen sker utan giftiga utslapp.
(Committee on Environmental Impacts of Wind Energy Projects National
Research Council, 2007.)

Konsumtion, produktion, marknad och ekonomi ar bland de faktorer som
paverkar utvecklingen mest. Den faktor som till stor del kan styra eller paverka
inom de olika omradena ar politik. Det dr pa den politiska arenan beslut fattas
som paverkar samhéllet och miljon. Det ar darmed pa denna arena férandringar
bor ske, och for forandring krévs en engagerad och informerad befolkning. En
deliberativ demokrati med engagerade medborgare som deltar i beslutsfattandet i
samhéllet dr en intressant teori som bor utvecklas och testas i praktiken. Da
skulle mojlighet finnas att forandra dagens marknadsekonomiska politik och de
varden som denna form av politik medfor. (Speth, 2008.)

2.5 Kapitelsammanfattning

De olika problemen manskligheten star infor kan kategoriseras in i olika
dimensioner av hallbar utveckling. De ekologiska aspekterna eller den
ekologiska dimensionen ar den grundlaggande forutsattningen for allt levande.
All verksamhet sker inom den ekologiska dimensionens ramar. Den sociala
dimensionen dr kanske den dimension som de flesta ménniskor uppfattar att det
finns problem i. Problem som férekommer i den sociala dimensionen &r bl.a.
analfabetism, arbetsloshet och hemldshet. Hemldshet for kopplingen vidare till
den ekonomiska dimensionen av hallbar utveckling. Okande inkomstklyftor och
utbredd fattigdom é&r stora problem som bl.a. fororsakar krig, sjukdomar,
befolkningstkning och flyktingstrémmar.

Om man atergar till den grundldggande ekologiska dimensionen, vilken forser
manskligheten med mat, vatten, bransle, rekreation och klimatreglering, sa ar det
den dimension manniskorna paverkar negativt genom bl.a. giftiga utslapp,
materialanvandning, fororeningar och bekdmpningsmedel. Ekosystem och arter
utrotas dagligen genom mansklig aktivitet. Sura regn paverkar havsvattnet som
paverkar klimatregleringen. Den globala uppvarmningen paverkar ekologin,
méanniskan och samhallet. Manniskan och samhallet paverkas bl.a. genom
minskad grundvattenniva, hojd havsvattenniva och spridning av smittosamma
sjukdomar. De giftiga utslapp och fororeningar som paverkar klimatet paverkar
aven var egen halsa i en negativ riktning vilket bérjat uppmarksammas i
undersokningar gjorda pa barn och ungdomar.
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Undersokningar av ungdomars halsotillstand tyder pa att en relativt stor del
ungdomar lider av depression, vilket eventuellt kan ha kopplingar till
samhallsforandring och ekonomi, dvs. hallbar utvecklings sociala och
ekonomiska dimensioner. Kan skolan vara en bidragande orsak till barn och
ungdomars illamaende? Den finldndska skolan ar kunskapscentrerad och de
finlandska barnen genererar fina siffror i internationella matningar av
prestationer, men de finldndska skolbarnen sager sig trivas samre i skolan an
barn i andra l&nder. | skolvérlden &r det den ekonomiska retoriken som
dominerar. Kunskap har fatt status som en vara pa marknaden och OECD
paverkar nationerna sa att de borjar konkurrera. Pedagogiken underordnas den
ekonomiska marknadens intressen. Standardiserade métningar och test tkas for
att kontrollera elevernas prestationer och lararna fokuserar pa sadant material
som ar matbart. Men innebar denna kunskapscentrering att de individuella
kunskaperna hos eleverna inte utvecklas? Samhallets kontinuitet &r beroende av
dess medborgares olika kunskaper och kompetens. Att medborgarna ar olika och
besitter olika kunskaper och ett kreativt forhallningssatt ar grunden for
hallbarhet och grunden for en sund demokrati. Skolelever behéver uppmuntras
att utveckla en tilltro till sig sjalv och léara sig att handskas med olikheter och
mangfald och utveckla en Oppen attityd for att klara av samhéallsférandringar.
Den kunskapscentrerade skolan kanske motverkar detta genom sin
effektivitetsfokusering.

Den ekonomiska tillvaxten anses ha natt den punkt i industrilanderna dar den
inte langre har nagon positiv inverkan pa individerna. Darfor kunde man inom
skolvarlden kanske borja fokusera pa att utveckla och framja personlig tillvéxt
framfor att fokusera pa ekonomisk tillvaxt. P4 EUniva har man insett att en stats
tillvéxt inte langre enbart kan matas i ekonomiska vérden, dven sociala och
miljoméssiga aspekter bor vdgas in ndr man mater tillvaxten. Ménniskans och
naturens valmaende borde vara foremal for matningar av en hallbar utveckling.
Alla dimensionerna av hallbar utveckling hanger samman och ar till olika delar
beroende av varandra och paverkar varandra. Pa den politiska arenan fattas de
beslut som paverkar samhallet och miljon. Politik och ekonomi paverkar
laroplanerna och styrdokumenten vilka i sin tur paverkar lararna som paverkar
eleverna. Vill man astadkomma forandringar i samhallet och utveckla en
utbildning for hallbar utveckling bér man bérja med forsok att utveckla en mera
deliberativ demokrati med engagerade samhallsmedborgare. Pa sadant satt
kunde man forandra den idag dominerande marknadsekonomiska politiken mot
en mera miljomedveten politik, vilket i sin tur skulle paverka utbildningen.
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3 Hallbar utveckling och utbildning
i internationella och nationella
styrdokument

Miljofragor och hallbar utveckling tangeras i ett stort antal internationella
styrdokument och rapporter. | flertalet dokument dras ocksa paralleller mellan
utbildning och miljofragor eller hallbar utveckling, varvid utbildningen ofta
anses vara nyckeln till en forbattrad situation i varlden. Pa det nationella planet
ar det framforallt grundskolans laroplan som drar upp riktlinjerna for
utbildningen i miljofragor och hallbar utveckling. | detta kapitel kommer det
viktigaste innehallet och besluten i olika internationella och nationella styrdo-
kument och promemorior som behandlar utbildningsfragan att sammanfattas.
Denna genomgang av dokument ar viktig for att jag i den empiriska delen ska
kunna stélla relevanta fragor och for att utforska om innehallet och riktlinjerna i
de internationella och nationella styrdokumenten noteras av universiteten, deras
ledning samt lararutbildarna.

3.1 Internationella handlingsplaner och
styrdokument

Ar 1972 hoélls en miljékonferens i Stockholm i Férenta Nationernas regi. Vid
denna konferens drog man upp riktlinjer for att bodrja koordinera aktuella
miljofragor internationellt. Skolornas miljéundervisning diskuterades och 1977
formulerades principer for miljoundervisning under en ministerkonferens i
Thilisi. 1984 gav FN:s generalférsamling Gro Harlem Brundtland i uppdrag att
underséka miljotillstandet runtom i véarlden och komma med forslag pa atgarder
for utvecklings- och miljofragor (Ekborg, 2003, 24-26).

I FN-rapporten, dven kallad Brundtlandrapporten, som utgavs 1987 (svensk
utgava 1988) framhalls utbildningens betydelse for att en hallbar utveckling ska
uppnas. Det framholls da att man snarast maste komma igang med arbetet for en
hallbar utveckling. | rapporten poéngteras vikten av att paverka lararutbild-
ningen i riktning mot en hallbar utveckling i och med att lararnas attityder
angaende miljon och miljons koppling till utveckling 6verfors till eleverna
(Hagerhall, 1988, 130-131).

1992 holls den sa kallade Rio-konferensen dar man behandlade olika aspekter av
hallbar utveckling s som befolkningstillvéxten, fattigdom och de globala miljo-
och utvecklingsfragorna. Agenda 21 &r ett handlingsdokument som antogs vid
Rio-konferensen. | detta handlingsdokument beskrivs vad som bor atgardas for
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utvecklingen av ett hallbart samhalle. Dokumentet bestar av 40 kapitel indelat i
fyra olika sektioner; forst behandlas sociala och ekonomiska dimensioner, sedan
tangeras den ekologiska dimensionen, i den tredje sektionen listas och diskuteras
grupper som bor starkas och den fjarde sektionen behandlar olika medel for
implementering varav ett viktigt medel anses vara utbildning. | kapitel 36
behandlas utbildning och medvetenhet. Forslag pa atgarder for hur man ska
lyckas integrera hallbar utveckling i utbildning, saval formell som informell ges.
Bl.a. havdas att nationella strategier bor utarbetas for hallbar utveckling och att
de nationella laroplanerna bor ses Gver for att integrera de olika aspekterna av
hallbar utveckling i utbildningen. De utbildningsansvariga rekommenderas att
gbra upp program for att utbilda blivande larare och fortbilda utbildade larare
och administrativ personal inom formell och informell utbildning och déarigenom
gbra dem fortrogna med miljopedagogik och utvecklingsutbildning och dess
metoder. (Agenda 21, 1992, kap. 36.)

Efter konferensen i Rio inrdttades Commission on Sustainable Development som
har till uppgift att bevaka att Agenda 21 forverkligas. 1995 och 1997 holls
uppfoljande konferenser i Paris respektive Thessaloniki. Dokumenten fran dessa
konferenser upprepar och starker det som skrivits i det s.k. Thilisidokumentet
och Agenda 21. Under FN:s tredje miljokonferens i Johannesburg ar 2002 fore-
slogs att ett decennium skulle tillagnas hallbar utveckling och utbildningsfragor.
Detta temadecennium foreslogs starta 2005 (Ekborg, 2003, 23-26).

Kort efter métet i Johannesburg, tog FN ett beslut att utnamna aren 2005-2014
till FN:s decennium for utbildning for hallbar utveckling (UN Decade of
Education for Sustainable Development, hérefter forkortat till DESD 2005-
2014). FN gav Unesco (The United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization) i uppdrag att koordinera temadecenniet och att hjalpa medlems-
landerna att implementera malen for decenniet. Visionen som FN staller for
detta temadecennium dr en varld dar gemene man har mojlighet att genom
utbildning utveckla sadana varderingar, beteenden och livsstilar som behdvs for
en hallbar framtid. Respekt for varandra, for var planet och det som planeten
forser oss med ar sadana varden som man genom utbildning for hallbar
utveckling vill utveckla hos medborgarna. Malsattningarna for temadecenniet
delas in i fyra grupper:

1. Framja utvecklandet av nédtverk mellan intressenter i utbildning for en
hallbar utveckling

2. Oka kvaliteten pa utbildningen for hallbar utveckling

3. Hijdlpa lander att uppna malen for temadecenniet

4. Genom olika reformer av utbildning forse lander med nya mojligheter att
ta med hallbar utveckling i utbildningen

Universitet och hogskolor utmanas att delta aktivt i utvecklingen av en hallbar
utveckling dels beroende pa universitetens eller hogskolornas stallning i
samhallet och dels beroende t.ex. pa de yrkesgrupper som utbildas sa som larare.
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Malet ar att alla institutioner inom all hogre utbildning ska integrera hallbar
utveckling i sina program och policys. DESD 2005-2014 foresprakar en
forandring av den traditionella pedagogiken. Ett holistiskt synsétt framfor
amnesbaserad undervisning foresprakas. Formaga till kritiskt tankande lyfts
fram, larande Gver d&mnesgranserna, varde baserade inlarningsmetoder och sa
kallade multimetoder s& som drama, debattering, konst etc. Dértill poangteras att
utbildningen bor understdda aktivt deltagande vid beslutsfattande (DESD 2005-
2014).

| ett handlingsprogram for utbildning som Ostersj6landerna antog 2002 fram-
halls att utbildningen behéver forandras for att forandringen av samhallet i en
hallbar riktning ska vara méjlig. Undervisningen i skolorna ska genomsyras av
ett huvudomrade, namligen hallbar utveckling. Larandeprocesser och metodik i
utbildningen bodr ge de berérda eleverna en mening vilket framst skulle ske
genom aktivitet och kreativitet. Undervisningsmetoderna for en hallbar
utveckling bor bl.a. integrera och fokusera pa social utveckling, human- och
naturvetenskaplig ekologi och jamstalldhet. Hallbar utveckling bor integreras i
amnesdisciplinerna och ett amnesOvergripande arbetssatt bor utvecklas
(Utbildningsdepartementet i Sverige, 2002, 20). Alla de ovanndmnda dokumen-
ten dr s.k. policydokument som anger riktlinjer och énskvarda mal, hur man ska
arbeta for att uppna dessa mal anges dock inte i dokumenten.

Lararna och darigenom l&rarutbildningarna har genom dessa internationella
dokument fatt en sarskild betydelse i och med att utbildning betonas som ett av
de viktigaste redskapen for hallbar utveckling i samhallet (Ekborg, 2003, 2-26).
Lérarna inom saval den grundlaggande utbildningen som den hogre utbildningen
bor erhalla fortbildning i hallbar utveckling och olika aspekter av hallbar
utveckling bor inforlivas i lararutbildningarna i regionen. (Agenda 21 for the
Baltic Sea Region Sector Report — Education (Baltic 21E), 2002.)

Unesco:s utbildningssektion publicerade 2005 “Guidelines and recommenda-
tions for reorienting teacher education to address sustainability”. | denna
publikation omnamns fyra kategorier dar det ar viktigt att satta in atgarder for att
hallbar utveckling ska kunna integreras i lararutbildningen. Dessa fyra omraden
eller kategorier &r a) institutionell medvetenhet, stéd och resurser, b) prioritera
hallbarhet i skolvarlden, c) reformera utbildningssystem och strukturer och d)
etablera och bevara. Inom den forsta kategorin papekas t.ex. att lararbehdrighets-
reglementet séllan tangerar hallbarhet, att det saknas resurspersoner med
utbildning i hallbar utveckling och brist pa understod for dylik utbildning. Inom
den andra kategorin havdas bl.a. att det ofta saknas stod fran utbildningsministe-
rierna for att integrera hallbar utveckling i utbildningen. I den tredje kategorin
namns att utbildning for hallbar utveckling inte &r en del av den pagaende
reformen av utbildningssystemet. | den fjarde och sista kategorin framkommer
att man konstaterat att det ofta saknas koordinering mellan olika ministerier som
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berdrs av hallbarhetsfragorna sa som miljéministeriet, utbildningsministeriet och
hélsovardsministeriet.

Av de riktlinjer och rekommendationer som ges i Unesco:s publikation
”Guidelines and recommendations for reorienting teacher education to address
sustainability” framkommer bl.a. rekommendationer for hur man bor utveckla
arbetet inom de fakulteter som erbjuder lararutbildning (s. 41). Foérst och framst
bor man gdéra administrationen och ledningen for fakulteterna uppmarksamma pé
att en omstrukturering inom lararutbildningen krévs. Sedan borde man ge alla
fakultetsmedlemmar mdjlighet till utbildning for att de ska inse vikten av
integrering av hallbar utveckling i lararutbildningen och beskriv det mervarde
denna omorganisering kunde ge de studerande inom fakulteten.

En av de stora utmaningarna for utbildningen for hallbar utveckling ar att gora
lararstuderande inforstddda med det inbordes forhallande som finns mellan
miljo, samhélle och ekonomi. Rekommendationer for att uppna detta ar bl.a. att
erbjuda tvéarvetenskapliga kurser med hallbar utveckling som grund, och forse de
studerande med material om lokala och globala hallbarhets problem. Lararstude-
rande bor bekantas med pedagogiska tekniker som understoder ett hogre
tankesatt (inte enbart reproduktion av fakta) och stimulerar frageformulering.
Betoning inom lararutbildningen pa att ett hallbart samhalle kraver aktivt
deltagande och beslutsfattande, utmana lararstuderande att finna satt att integrera
deltagande och beslutsfattande i undervisningen. Ldrarstuderande bor uppmanas
att analysera de nationella laroplanerna de kommer att undervisa inom for att
finna amnen relaterade till hallbar utveckling lokalt. De studerande bor ocksa
beredas modjlighet att analysera sina egna varderingar och erfarenheter i
forhallande till lokala hallbarhets problem och erhalla forstaelse for de globala
problem som forekommer for att uppmuntras till kritiskt tdnkande och
beslutsfattande som paverkar livsstil och ekonomi. Diskussion med de
studerande lararna bor foras angdende social rattvisa (kon, ras, etnicitet etc.).
Dartill foreslas i dessa rekommendationer att man utvecklar speciella kurspro-
gram for utbildning for hallbar utveckling sa att de studerande som énskar kan
erhalla certifikat over slutforda studier i hallbar utveckling och forsok att placera
sadana certifierade personer pa nyckelpositioner som finns for att fa tillstand
forandring. (Guidelines and recommendations for reorienting teacher education
to address sustainability, Unesco, 2005.)

Ar 2009 hélls en vérldskonferens i Bonn for att folja upp hur DESD-malen
implementerats efter halva temadecenniets gang. Utbildningen for hallbar
utveckling ar en nédvandighet for att sakerstélla hallbara levnadsmojligheter och
en hallbar framtid for ungdomen. Genom utbildning och livslangt larande ges
majlighet till tillagnande av livsstilar baserade pa social och ekonomisk rattvisa,
respekt for andra liv, demokrati och ekologi. Vetenskapen har utvecklats under
de fem senaste aren och kan i nulaget forse samhallet med béattre kunskaper om
bl.a. klimatférandringen och allvarliga sjukdomar som hotar hélsotillstandet i
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varlden. Man vet mera om forhallandet mellan miljé och manniska, hur naturens
system paverkar manniskans valfard och hur manniskan paverkar naturen. De
sociala vetenskaperna har forsett samhéllet med mera vetskap om etiska och
kulturella dimensioner av hallbar utveckling. Samtidigt har man pa manga hall
boérjat inse att det ekonomiska ténkandet som i dagsldge dominerar med
tillhorande ohallbar produktion och konsumtion bor forandras. Utmaningen ar
nu enligt Bonndeklarationen att omsatta denna kunskap till handling. Forslag pa
praktiska atgarder som ges for att astadkomma detta &r bl.a. att utveckla
pedagogiska redskap som underlattar undervisningen for en hallbar utveckling,
utveckla och stoda lararutbildningen for att integrera hallbar utveckling i den och
att revidera laroplaner och undervisningsmaterial. (Bonndeklarationen, 2009.)

Landerna i Ostersjoéregionen uppmanas att betona utbildningen av larare for en
hallbar utveckling (Baltic 21 triennial report 2006-2008, 2009). Europaradet
uppmanar att fortsatta resurser bor laggas pa att utveckla utbildningen for en
hallbar utveckling pa alla nivaer samt att en 6kad investering i forskning och
utveckling &r behdvlig. Forskning kring miljé och hélsa bor inbegripas i en
reviderad strategi for hallbar utveckling samt preventiva atgarder sa som
medvetandegorandet av existerande problem. Det &r av yttersta vikt att investera
i sadan forskning som stoder kortsiktigt beslutsfattande och langsiktiga visioner
(Commission of the European communities, 2009).

Forandringarna inom den hogre uthildningen har gatt nagot langsammare an
planerat konstaterades under varldskonferensen i Bonn. Detta anses bero bl.a. pa
politik, ovilja och bristande finansiering (Lindroos, 2009, 23-28). | en brittisk
understkning av universitets ldaroplaner och kursbeskrivningar framkom det
samma; att hallbar utveckling inom de flesta universitet i England fortfarande
utgor en innovativ idé (Lozano, 2010, 637). | tabell 1 sammanfattas innehallet
och de viktigaste malsattningarna i de olika internationella dokumenten och
handlingsprogrammen.
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Tabell 1. Sammanfattning av innehallet i internationella styrdokument och
handlings-program 1977—-2009 och deras méalsattningar.

1977

1987

1992

2002

2002

2005

2009

2009

Konferens i Thilisi

Brundtlandrapporten

Konferens i Rio

Konferens i Johannesburg

Agenda 21 for utbildning for
héllbar utveckling i
Ostersjoomradet — Baltic 21E

Guidelines and recommendations
for reorienting teacher education

to address sustainability (Unesco
publication)

Baltic 21 triennial report 2006—
2008

Konferens i Bonn

* principer for miljéundervisning formuleras

* utbildningens betydelse for hallbar utveckling
framhalls

* viktigt paverka lararutbildningen mot hallbar
utveckling

* handlingsprogrammet Agenda 21 antas

* beskriver atgarder for utveckling av hallbart
samhalle

* foresprakar utbildning av blivande larare och
fortbildning av utbildade larare i miljépedagogik
och hallbar utveckling

* Commission on Sustainable development
inrattas kort efter konferensen for uppféljning av
implementering av Agenda 21

* foreslar temadecennium tillagnat hallbar
utveckling och utbildningsfragor

* Unesco far i uppdrag att koordinera
temadecenniet (DESD 2005-2014) och hjélpa
till med implementering av malséttningarna

* handlingsprogram som konstaterat att en
foréndrad utbildning kravs for att en
samhallsforandring mot héllbarhet ska uppnas

* undervisningen ska genomsyras av hallbar
utveckling

* amnesovergripande arbetssatt bér utvecklas

* institutionell medvetenhet om hallbar utveckling
efterlyses, stdd och resurser

* prioritera hallbarhet i skolvarlden

* reformera utbildningssystem och strukturer

* etablera natverk mellan berdrda institutioner och
ministerier

* |ararstuderande bor goras observanta pa det
inbordes forhallande som finns mellan miljo —
samhélle - ekonomi

*petonar utbildningen av larare for en hallbar

utveckling.

* uppféljning av hur DESD-malen implementerats

* dagens ekonomiska tankande med ohallbar
produktion och ohéllbar konsumtion bor
forandras

* pedagogiska redskap for hallbar utveckling bor
utvecklas

* utveckla och stoda lararutbildningarna for att
integrera hallbar utveckling

* utmaningen nu att omsétta all vetenskaplig
kunskap inom hallbar utveckling till handling
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3.2 Nationella dokument

1998 antog Finlands regering ett program for hallbar utveckling, Finnish
Government Programme for sustainable development Council of state decision-
in-principle on the promotion of ecological sustainability, genom vilket man
efterstravar ekologisk hallbarhet genom sociala, ekonomiska och kulturella
medel.

| Finland garanterar lagen yrkeshogskolorna och universiteten “sjélvstindiga
forutsattningar att verka nar det galler innehallen i utbildningen, forskningen och
utvecklingen” (Strategi och verksamhetsplan for fostran och utbildning i hallbar
utveckling 2006-2014, 2006, 14). Dock har Undervisningsministeriet lyft fram
framjandet av en hallbar utveckling som en avtalspunkt vid ingaendet av de
resultatavtal med universiteten och yrkeshdgskolorna som ministeriet gor vart
tredje ar. Under ar 2012 forvantas samtliga finlandska universitet ha utvecklat ett
sa kallat utvecklingssamarbete och grundat ndgon form av samarbetsuniversitet
eller innovationscentrum. Detta samarbetsuniversitet eller innovationscentrum
ska ha till uppgift att stéda den vetenskapliga verksamheten och genom denna
verksamhet utveckla den grundlaggande utbildningen for hallbar utveckling. De
finlandska universiteten bdr gemensamt besluta vilken lararutbildningsenhet som
utndmns till en riksomfattande forsknings- och utvecklingsenhet for utbildning
for hallbar utveckling. Inom denna enhet foreslas man sedan bilda ett
innovationscentrum och anstka om status som regionalt centrum i FN:s
universitet i Tokyo. For utvecklingen av kunnandet i hallbar utveckling pa alla
skolnivaer bor den pedagogiska formagan som kravs for tillignandet av en
hallbar livsstil, kunskaperna i och férmagan att framja hallbar utveckling infors i
den grundlaggande utbildningen och fortbildningen for ldrare och utbildare.
(Strategi och verksamhetsplan for fostran och utbildning i hallbar utveckling
2006-2014, 2006; Kestdvan kehityksen edistdminen koulutuksessa, 2006, 40—
64.)

Alla universitet ska inom ar 2015 ha utvecklat en strategi dar forutsattningarna
for en hallbar utveckling integrerats. Som laget sag ut ar 2006 ar
universitetslararnas kunskaper i hallbar utveckling till stor del beroende av
lararens egna fortsatta studier och l&rarna har ett eget ansvar att frivilligt
fordjupa sig i omradet och inbegripa det i sin undervisning. Dartill havdas att
lararutbildningens klass- och &mnesldrare genom sina pedagogiska studier gors
fortrogna med begreppet hallbar utveckling. Dock verkar universitetens ledning
hittills ansett hallbar utveckling framst vara en form av miljoskyddsaktivitet, och
utvecklingen av en strategi for hallbar utveckling och handlingsplaner till
undervisningsministeriet har i forsta hand alagts nagon person som har
erfarenhet av miljofragor. Léararnas asikt om hindren for hallbar utveckling i
utbildningen ar tidsbrist, resursbrist och brist pa utbildning. Darfér bor hallbar
utveckling belysas som ett utbildningspolitiskt viktigt omrade i planer som ror
personalutbildning och fortbildning inom utbildningsvéasendet. Universiteten och
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lararhdgskolorna bor i sina laroplaner och studieprogram inférliva baskunskaper
och pedagogiska fardigheter for alla larare och handledare for en hallbar
utveckling. (Kestavan kehityksen edistaminen koulutuksessa, 2006, 40-64;
Strategi och verksamhetsplan for fostran och utbildning i hallbar utveckling
20062014, 2006.)

| och med de allt hogre kraven som stalls pa universiteten med tanke pa
utvecklingen och nya intressen sa verkar det vara sa att hallbar utveckling inte
far tillrackligt med uppmarksamhet och blir i viss man osynlig inom
universiteten. Detta kunde man mojligen forandra genom att lyfta fram hallbar
utveckling som ett av utbildningsministeriets prioritetsomraden. Trots att de
nationella och internationella planerna och strategierna for hallbar utveckling &r
grundligt utredda och omfattande, sa féaster enbart en liten del av forskarna och
institutionerna nagon storre uppmarksamhet vid detta. De internationella
handlingsplanerna och dokumenten kunde vara ett enkelt hjalpmedel for att
implementera hallbar utveckling i undervisningen och vid utvecklandet av
universitetens strategier. (Kestdvan kehityksen edistdminen koulutuksessa,
2006.)

For utvecklingen av kunnandet i hallbar utveckling pa alla skolnivaer bor den
pedagogiska formagan som kravs for tillignandet av en hallbar livsstil,
kunskaperna i och formagan att framja hallbar utveckling infors i den
grundl&dggande utbildningen och fortbildningen for larare och utbildare. Det hér
skulle vara viktigt for att utveckla framtidsbyggarnas formaga att 16sa problem
och kommunicera. (Strategi och verksamhetsplan for fostran och utbildning i
hallbar utveckling 2006-2014, 2006.)

Kritiskt och kreativt tdnkande och konflikthantering anses vara framtidens
byggstenar. En bred kunskapsbas krdvs for att producera problemlésning som
samtidigt &r ekologiskt, ekonomiskt, socialt och kulturellt hallbar. Mod kravs
ocksa for att kritiskt granska och fornya handlingsmonster saval samhélleligt
som utbildningsmassigt och privat. Denna diskussion tangerar omradet
pedagogik och vilken typ av pedagogik som kunde gynna en hallbar utveckling,
vilket diskuteras mera ingaende i kapitel 4 i detta arbete.
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Tabell 2. Sammanfattning av nationella styrdokument och handlingsprogram

1998-2006 och deras malsattningar

1998

2006

2006

Finnish Government
Programme for sustainable
development Council of state
decision-in-principle on the
promotion of ecological
sustainability

Kestavan kehityksen
edistdaminen koulutuksessa

Strategi och verksamhetsplan
for fostran och utbildning i
héllbar utveckling 20062014

* foresprakar ekologisk hallbarhet genom sociala,
ekonomiska och kulturella medel

* handlingsplan for integrering av héllbar utveckling
i hela finldndska utbildningssystemet

* angéende universitetsutbildningen: arbetet med att
integrera héllbar utveckling i examenssystemet
ska ha paborjats inom ar 2009

* |ararutbildningens klass- och dmneslérare gors
genom sina pedagogiska studier fértrogna med
begreppet hallbar utveckling

* universitetens ledning tycks anse att héllbar
utveckling ar en form av miljoskyddsaktivitet

* de nationella och internationella strategierna
grundligt utredda och omfattande, kunde vara till
god hjalp foér implementering av héllbar
utveckling i undervisningen men enbart en liten
del forskare och institutioner féster
uppmaérksamhet vid detta

* resursbrist, kunskapsbrist och tidsbrist hinder for
integrering av hallbar utveckling i den
grundlaggande utbildningen

* universitet och lararhégskolor bor inforliva
baskunskaper och pedagogiska fardigheter for
héllbar utveckling for alla larare och handledare

* riksomfattande forsknings- och utvecklingsenhet
for utbildning for hallbar utveckling behovs

* studerande bor utveckla kreativt och kritiskt
tdnkande

Den fraga som blir central i och med antagandet av olika handlingsprogram och
handlingsprinciper ar huruvida dessa program eller forslag till férandringar i den
offentliga forvaltningen och politiken Gverhuvudtaget forandrar nagonting. Om
saker och ting forandras, ar det da forandringar i onskad riktning (Joas, 2001,
214)? En del mindre undersokningar har gjorts for att kontrollera t.ex. hur
implementeringen av Baltic 21E och andra lokala Agenda 21program genom-
forts och vad resultaten av implementeringarna blivit. Joas undersokte i slutet av
1990-talet hur de davarande lokala programmen for hallbar utveckling paverkat
lokal miljopolicy. Handlingsprogrammen hade nog haft dnskad effekt pa lokal
miljopolitik och lokala demokratiska processer, men forandringarna gar mycket
langsamt. Dylika handlingsprogram behover alltsa uppratthallas under flera ar
for att fa onskad effekt pa den lokala politiken och fa fotfaste inom
administrationen. Forandrade attityder vilket & huvudmalet for lokala Agenda
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21program uppstar inte genast, det kraver tid. Man kan inte heller utga fran att
sadana handlingsprogram, vilka ar ganska elitorienterade, kan forandra attityder
i hela samhéllet. (Joas, 2001, 220-221.)

En nagot senare utford undersokning gjord i Ostersjoregionen visar att den
suverana nationen annu har stor betydelse for den hallbara utvecklingen i
regionen, men resultaten pekar ocksd pa att nationell forvaltning har sina
begransningar. Nya former av nationsOverskridande samarbete ar darfor
avgorande for en hallbar utveckling i omradet samtidigt som andra aktorer an
enbart statliga bor inforlivas i samarbetet for att uppna hallbar utveckling (Kern
& Loffelsend, 2004, 464—465). Hybridnatverk som jobbar Gver nationsgranserna
med olika intressebevakare involverade, saval statliga som icke statliga, anses
vara den béasta l6sningen for att utveckla Ostersjoregionen i en hallbar riktning.
Natverk av sadant slag har kapacitet och battre majlighet att implementera
internationella och nationella miljoprinciper med anledning av olika typer av
intressebevakare involverade i beslutsprocesserna (Joas, Kern & Sandberg,
2007, 241).

3.3 Hallbar utveckling i den finlandska
laroplanen for den grundlaggande
utbildningen och gymnasiets laroplan

”Det viktiga med en laroplansreform &r att den skapar en social fordndring, en
forandrad attityd hos minniskorna och inte enbart en fordndring till pappers”
(Gripenberg, 1994, 13).

For att laroplansreformerna inte ska forbli forandringar enbart till pappers kravs
for det forsta att de enskilda utbildningsanstalterna och lararkarerna inom dessa
tar till sig reformerna och reviderar de egna planerna. For det andra sa kravs det
sedan att lararna foljer den uppgjorda planen och é&r inforstadda med vilka
overgripande mal som anges i den nationella laroplanen.

| Finland ar det fran och med ar 2002 i enlighet med fdrordningen om
riksomfattande mal for utbildningen enligt lagen om grundldggande utbildning
(Statsradets forordning Nr 1435/2001) lagstadgat att hallbar utveckling ska inga
som ett mal for skolan inom den grundlaggande utbildningen.

Eleverna fostras till att ta ansvar och samarbeta samt till att verka for tolerans och
fortroende mellan manniskogrupper, folk och kulturer. Genom undervisningen stods
ocksa elevernas utveckling till aktiva samhéallsmedlemmar, och de ges fardigheter
for att kunna fungera i ett demokratiskt och jamlikt samhalle och framja en hallbar
utveckling (Statsradets forordning Nr 1435/2001, 2. Kap. 82) [Kursiveringarna
tillfogade].
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Angaende utvecklingen av laroplansarbetet konstaterar Bjork (2000, 40-42) att
det ar ytterst nodvandigt att uppratthalla en fortlopande diskussion kring
laroplanernas utveckling. Ekonomiska vérden tycks bli allt mer dominerande i
samhallet. Manniskorna forvarvsarbetar allt mer enbart fér utkomstens skull,
arbetet i sig har inte langre ndgot annat varde for en stor del av dagens
arbetstagare. Det ar bl.a. detta som leder till att dagens manniskor verkar bli allt
mer frimmandegjorda for sig sjélva. ”Slutintrycket ar att grundskolan vid
overgangen till det 20: de arhundradet huvudsakligen &r ett styrinstrument for att
tillgodose den ekonomiska makten, som domineras av de sa kallade Gverstatliga
marknadsintressena” (ibid., 39).

Sedan 1994 har begreppet héllbar utveckling forekommit i den finlandska
laroplanen. Enligt diskussionen kring skolornas vérdegrund i Grunderna for
grundskolans laroplan 1994 bor skolan beakta elevens andliga tillvaxt genom att
tillata tillrackligt med diskussioner angaende framtiden, relationer och religion.
En omfattande véaxelverkan manniskor emellan anses oumbérlig for att den
andliga tillvéxten, sjalvkdnnedom och etisk medvetenhet ska kunna utvecklas.
Véxelverkan mellan manniskor bidrar till att ge dem kunskap om sig sjélva och
sin miljo. Det ar denna vaxelverkan som genom teknologins framsteg tenderar
att bli allt mer opersonlig. Om man gar in pa omraden som kan forknippas med
samhallsforandringar och naturtillgangar finner man i vardegrundsdiskussionen
uttryckt att en kurséndring i den nuvarande samhéllsutvecklingen kravs for att
livsdugligheten pa jorden ska bevaras. Hallbar utveckling och ekologiska
processer diskuteras har relativt ingaende om man ser tillbaka pa de tidigare
laroplanernas forhallningssatt i fragan. Man framhaller att fostran spelar en stor
roll ndr man ska andra kursen for manniskornas livsstil mot en hallbar
utveckling, skolan ska skapa framtidsvisioner och starka eleverna moraliskt for
att man genom internationellt samarbete ska kunna paverka den negativa
samhéllsutvecklingen i en positiv riktning.

I Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2004 (férkortas
hédanefter GGL-04) har mera utrymme getts for de inledande tankarna kring
vardegrunden, utbildningens syfte och uppgift och synen pa kunskap och
larande. Man har ocksa atergatt till det system som anvandes tidigare for att
mera exakt ange mal och innehall i undervisningen for de olika arskurserna.
Begreppet miljofostran har i denna laroplan forsvunnit, men begreppet hallbar
utveckling har inforts som ett av sju centrala temaomraden. Enligt
laroplanstexten ska de sju temaomraden som anges integreras i undervisningen
sd att den tangeras inom flertalet d&mnesomraden. Det femte temaomradet
rubriceras “Ansvar for miljo, vilfird och en hdllbar utveckling”. Det
overgripande malet med detta temaomrade &r att fostra eleverna till
miljomedvetna medborgare som ska efterstrava en hallbar livsstil. Ekologiskt,
ekonomiskt, socialt och kulturellt hallbara I6sningar &r grundpelarna som
eleverna ska lara sig hur man bygger framtiden med.
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Den vardegrund (ibid., 12) som ligger till grund for laroplanen 2004 &r intressant
att se pa med tanke pa att alla enskilda amnen borde ha dessa varden som
utgangspunkt. Manniskors lika vérde, demokrati, manskliga rattigheter, fram-
jande av social gemenskap, ansvar, respekt, viljan att bevara naturens mangfald
och livskraft och den kulturella mangfalden ar véarden som utbildningen bor
formedla. Dessa vérden &r ocksa en grund for en hallbar utveckling.

| GGL -04 finns ocksa konkreta mal angivna vilka kort kan sammanfattas enligt
foljande. Malet med utbildningen ar att eleverna ska forsta vikten av miljovard
och l&ra sig se forandringar i miljon, utreda orsaker och forutse foljder av
miljoforandringar for att motverka dem. Eleven ska ldra sig hur dennes
handlingar och val paverkar miljon for att kunna handla pa ett sddant satt som en
hallbar utveckling forutsatter. Valfard &r ett ord som kommer upp ganska manga
ganger i denna sammanstéllning av mal for vad eleven bor lara sig. Eleven ska
lara sig att framja valfarden i samhallet men ocksa lara sig se samband mellan
miljon, miljoforandringar och vélfarden, savél globalt som centralt. Av det
centrala innehallet som namns i laroplanen for detta temaomrade kan bl.a. har
namnas betoningen av ekologisk effektivitet i produktion och samhélle, produk-
ters livscykel, det egna ansvaret for tillstandet i miljon och mojligheten att
paverka som konsument, konsumtionsbeteende och kontroll 6ver den egna
ekonomin. Sedan namns ocksa hallbar utveckling i en del olika &mnen sa som
naturkunskap, medborgarkunskap, livsaskadning och huslig ekonomi. Men
nagon mera ingaende beskrivning av vad som avses med en hallbar utveckling
inom dessa omraden anges inte.

Vikten av att arbetsmetoderna ger de olika aldersgrupperna den majlighet till
upplevelser, lek och skapande verksamhet som ar kannetecknade for varje
specifik aldersgrupp poangteras i GGL -04. Arbetsmetodernas uppgift anges i
laroplanstexten vara att utveckla elevernas problemldsningsformaga,
tankeformaga och inlarningsformaga. Grunderna som lararen forvantas utga
ifran vid val av arbetssatt beskrivs i tio punkter som aterges nedan.
Arbetsmetoden ska:

1. stimulera viljan att lara sig

2. beakta att inlarningen ar en malinriktad process

3. aktivera till malinriktat arbete

4. frdmja utvecklingen av en organiserad kunskapsstruktur, inldrningen av

fardigheter och indvandet av dessa

utveckla formagan att inhamta, tillimpa och bedéma kunskap

stddja den inl&rning som sker i vaxelverkan mellan eleverna

7. framja den sociala flexibiliteten och forméagan att dels samarbeta pd ett
konstruktivt sétt, dels ta ansvar for andra

8. utveckla beredskapen att ta ansvar for och bedoma det egna larandet, fa respons
som ger mojlighet att reflektera dver den egna verksamheten

9. hjélpa eleven att bli medveten om det egna larandet och om sina méjligheter att

o o
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paverka den
10. utveckla elevens inlarningsstrategier och formaga att tillimpa dem i nya
situationer. (GGL, 2004, 17-18.)

Ser man pa detta i forhallande till olika teorier om pedagogik for hallbar
utveckling dar informationsbedémning, debattering, utvérdering, oberoende
kritiskt tankande och deltagande (se t.ex. Summers, Childs & Corney, 2005;
Bjorneloo, 2007) anges som viktiga egenskaper att utveckla dr det endast nagra
av dessa fardigheter som tangeras i laroplanens kapitel om arbetsmetoder. Det
finns ocksa en del fragor som kanns obesvarade nar man analyserar laroplanen
med fragorna vad, hur och varfor som utgangspunkt. Vad eleverna bor lara sig
om hallbar utveckling framgar delvis (enbart delvis i och med att begreppet
borde preciseras mera for att man helt ska forstd inneborden av det) men
fragorna hur och varfor lamnar obesvarade i laroplanen. Det ar naturligtvis upp
till den enskilda lararen att vélja metod for undervisningen, men varfor
undervisning ar behovlig inom detta omrade kunde kanske klarlaggas tydligare i
laroplansgrunderna. Att hallbar utveckling tilldelats ett eget temaomrade ar
naturligtvis bra, men det finns inget i laroplanen som sager att alla temaomraden
maste inbegripas i skolans undervisning eller hur denna undervisning ska
integreras.

I Grunderna for gymnasiets laroplan 2003 (GGL 2003) kommer begreppet
hallbar utveckling upp redan i den inledande diskussionen om varderingar. Det
betonas att gymnasiet ska ”betona principerna for en hallbar utveckling och ge
de studerande fardighet att modta utmaningarna i en fordnderlig vérld”. I
gymnasiets laroplan tas ocksa hallbar utveckling upp som ett temaomrade som
bor integreras i amnesundervisningen. Ett gott liv for saval nuvarande som
kommande generationer & vad man anser att man ska strava efter genom en
hallbar utveckling. Dock betonas vikten av att inse manniskans paverkan pa
miljon och jordklotets begrénsning, att man ska anpassa sig till naturens villkor.
Ett hallbart levnadssétt och en barkraftig utveckling ar vad gymnasiestudierna
ska sporra de studerande till. I de konkret angivna malen for detta temaomrade
anges sa som ocksa var fallet inom den grundldggande undervisningen att
eleverna ska lara sig forutsattningarna for en hallbar livsstil som konsument, och
efterstravan av en ekologiskt bérkraftig produktion i samhallet. Dartill ska
eleverna ldra sig att mata, analysera och bedéma férandringar i naturen samt lara
sig formagan att samarbeta lokalt och internationellt for en béattre framtid.
Dessutom papekas inledningsvis i maldiskussionen att eleverna bor inse att
utvecklingen blir barkraftig enbart om ekologiska, ekonomiska, sociala och
kulturella dimensioner av en hallbar utveckling tillgodoses samtidigt. (GGL,
2003, 28-29.)

| gymnasiets laroplan framgar flera aspekter av den hallbara utvecklingen an vad
som &r fallet inom den grundldggande utbildningens laroplan. 1 en diskuterande
text som foljer pd maldiskussionen for temaomradet “Héllbar utveckling”

47



Hallbar utveckling och utbildning i internationella och nationella styrdokument

framgar t.ex. vikten av att klarlagga hur manniskan paverkar miljén och hur
sittet att forma omgivningen har fordndrats i och med den kulturella
evolutionen. Globala problem sa som miljorisker och dess orsaker, problem i
anknytning till befolkningstillvéxten, hungersnéd och fattigdom diskuteras.
Kretslopp i naturen och produktionssystemen bor diskuteras samt hur man kunde
spara pa ramaterial och energi. Eleverna bor ldara sig inse att savél deras
yrkesmassiga, samhélleliga, ekonomiska, praktiska och etiska handlande har
betydelse for den hallbara utvecklingen. Eleven maste ocksa ges insikt i vilka
stora forandringar och vilket enormt brett samarbete som krdvs for att resultat
ska uppnas for en hallbar framtid. (GGL, 2003, 28-29.)

| GGL 2003 ges konkreta exempel pa vad som bor diskuteras inom temaomradet
hallbar utveckling vilket troligen gor undervisningen lite lattare for den enskilda
lararen. Dock kvarstar det faktum att detta &r ett amnesovergripande
temaomrade, vilket gor att man kan misstanka att det riskerar bli hangande i
luften och inte inbegripas i den Gvriga undervisningen satillvida inte den
enskilda lararen sjalv har ett brinnande intresse for en hallbar utveckling eller
miljofragor. Dock forekommer det ett antal obligatoriska kurser i modersmalet
och kommunikation dar man hanvisar till temaomradena for att fa uppslag till
kursinnehall. I en del fordjupade kursers innehall tangeras ocksa begreppet
hallbar utveckling. Sedan aterfinner man helt naturligt ocksa hallbar utveckling
inom @mnet biologi dar man da fokuserar pa miljén och naturen. En obligatorisk
kurs i geografi i gymnasiets ldroplan som heter “En gemensam virld”
forekommer ocksa, dar man tangerar flera av de problem som kan hérledas till
begreppet hallbar utveckling och en barkraftig livsstil. (Ibid., 140-149.)

Fragan hur fostran praktiskt genomfors i skolorna ar dock inte lika latt att utlasa
fran laroplanstexten. Man kan narma sig den fragan genom t.ex. Hanséns och
Myrskogs (1994) diskussion om laroplansutveckling med tyngdpunkt pa
inlarningssyn. De menar att det &r den behavioristiska synen pa inlarning som
dominerat inom det finlandska utbildningsvdsendet under stérre delen av
skolvasendets livstid. Under 1970-talet hade man stor tilltro till minutids
forhandsplanering av lektionerna, maldiskussioner och betoning av formfragor
for undervisningen. Dessa aktiviteter kan man hérleda ur den behavioristiska
inlarningssynen. Sa smaningom hojdes dock kritiska roster gentemot denna
inlarnings syn. Istéllet framtrddde den kognitiva psykologins inl&rningssyn.
Enligt denna teori ser man inlarningen som en malorienterad process beroende
av elevens egna tankeprocesser. | grunderna for grundskolans laroplan 1994
uttrycks detta synsatt pa inlarningen genom betoning pa elevens egna aktiva roll
vid kunskapsinhdmtning. Betydelsen av att kreativt I6sa problem och praktiska
uppgifter betonas. 1 och med grunderna for grundskolans laroplan 1994 ses
eleverna inte ldngre som tabula rasa (tomma tavlor) som ska fyllas med
information, istéllet ges eleverna en kunskapssokande roll. Genom den kognitiva
inlarningssynens dominans betonas &ven till viss del vikten av elevernas
motivation infor skolarbetet. Lararen forvantas allt mer franga den auktoritdra
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ledarrollen och 6verga till rollen som handledare. Grunderna for grundskolans
laroplan 1994 uttrycker aven forvantningar att lararen ska kunna vécka och
stimulera adepternas inre drivkrafter. Man har alltsa enligt detta i Finland allt
mer narmat sig en sorts processpedagogik.

En finlandsk undersokning pavisar att intresset for integrering av temaomraden i
gymnasieutbildningen varit relativt svagt. Enbart 6 av 36 undersokta gymnasier
namner modjligheten till integrerade kurser och 5 gymnasier sdger att de
efterstravar malet att temaomradena genomsyrar skolans hela verksamhet
(Gullberg & Bjorkgren, 2008, 157). Gullberg och Bjorkgren havdar ocksa att det
ar allmant vedertaget att amneslarare ofta uttrycker sig nedlatande om de
allmanna delarna av laroplanen, vilket innebér att satsningen pa temaomraden
inte fyller sin funktion. De diskuterar olika mojligheter for integreringen av
temaomradena i laroplanen for den grundlaggande utbildningen och gymnasiets
laroplan. En integrativ dmnesdidaktik som forutsdtter en omorientering av
amnesundervisningen och samordnar dmnesundervisning och fostran &r vad som
kravs for att lyckas med integreringen av temaomraden och uppna forstaelse for
den stora utmaning som hallbar utveckling utgor. 1 och med den sa kallade
Bolognaprocessen, examensreform inom de finldndska universiteten 2005
(diskuteras mera ingaende senare i avhandlingen), utvecklades lararutbildningen
nagot pa detta omrade. Studierna uppdelas efter examensreformen i olika block
dar nagra amnesovergripande kurser ingar. (Ibid., 158-164.)

3.4 Kapitelsammanfattning

Det finns en hel del rekommendationer och riktlinjer for utbildning saval
internationellt som nationellt. Utbildning av blivande larare och fortbildning av
utbildade l&rare for att gora dem fortrogna med miljOpedagogik &r en av
rekommendationerna internationellt. 1 och med att FN utsett ar 2005-2014 till
temadecennium for hallbar utveckling inom utbildningen vill man paverka den
hogre utbildningen ocksa pa sa vis att man onskar att alla institutioner och
amnen integrerar hallbar utveckling i sin utbildning. Internationellt anser man
ocksa att den traditionella pedagogiken behover forandras. Unesco har ar 2005
publicerat en skrift dar riktlinjer for hur man kan férandra lararutbildningen mot
en utbildning for hallbar utveckling ges. Dock konstaterade man under en
konferens i Bonn ar 2009 att férandringarna inom utbildningen gar saktare an
man hade ténkt sig.

Ar 2006 publicerade undervisningsministeriet i Finland en handlingsplan for att
integrera hallbar utveckling i hela det finlandska utbildningssystemet. Bland de
mal som namns i denna handlingsplan kan féastas uppmarksamhet vid t.ex. det
faktum att man anser att senast ar 2009 ska alla universitet ha paborjat arbetet
med att integrera hallbar utveckling i examensstrukturen. Man konstaterar ocksa
i denna publikation att enbart en liten del av universitetens institutioner och
forskare faster uppmarksamhet vid hallbar utveckling.
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Tankar pa integrerandet av hallbar utveckling i utbildningen verkar nog finnas
och en hel del agendor och dokument har producerats pa omradet. Men
forandringen i samhallet gar langsamt. Risken finns att dessa policydokument
lamnar pa en sa kallad elitniva och inte nar ut till alla samhallsmedborgare. Det
ar upp till nationalstaten att se till att forandringar pa nationell niva blir
genomforda. Det foremal som tangeras mest vid implementeringsdiskussionen ar
utbildningen pa alla nivaer. Grundutbildningen och gymnasieutbildningen har
skrivit in hallbar utveckling som temaomrade i sina laroplaner, men
universiteten ar inte lika snabba att agera verkar det som. Dar uppstar ett
problem eftersom blivande larare borde introduceras i hallbar utveckling och
redan utbildade larare behdver fortbildning, samtidigt som man borde forska
kring pedagogiska metoder och utveckla metoder som kunde vara anvandbara
vid en utbildning for hallbar utveckling.

Lararna satts i en svar sits, de ska agera bade som foremal for forandring och
som agenter for fordndring. Undersokningar av tidigare skolreformer
(Stevenson, 2007, 269-272) visar att lararna selektivt anpassar sig enbart till
sadana reformforslag som de kan tolka in i sitt eget perspektiv och mening med
undervisningen. Lararna behdver understod och hjalp for att integrera hallbar
utveckling i sin utbildning och for att omséatta de politiska dokumentens
argumentation och mal till pedagogisk praxis. En pedagogik som involverar de
studerande och ger dem en djup och meningsfull forstaelse av sin omvarld bor
utvecklas. Dessvarre har de flesta akademiska sammanslutningar och
miljoutbildningspolicys hitintills fokuserat pa miljorelaterade mal framfor
utvecklingen av en sadan pedagogik som ar det anvandbara redskapet for lararna
(ibid., 269-272). | foljande kapitel foljer en diskussion kring pedagogik och
integreringen av hallbar utveckling i undervisningen.
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4 Hallbar utveckling och pedagogik

”The idea that people need to develop mutually enhancing relationships with nature
before they will act on its behalf is not a new idea” (Grunewald, 2003, 7).

Att forsta sina egna intellektuella processer och inlarningsstrategier benamns
med termen metakognition, ’tinkande om tdnkande”. Metakognition anses vara
en viktig del i barnets utveckling for att undvika att den ursprungligen kreativa
ménniskan utvecklas till en reproduktiv individ (Healy, 1999, 180). Olika
forskare foredrar att dela upp metakognitiv aktivitet pa olika satt. Det alla dessa
teorier dock har gemensamt &r att de handlar om manniskans kunskap om sitt
eget tankande och kontrollen 6ver tankandet. Det finns forskning som tyder pa
att elever som undervisas i metakognition utvecklar en béttre forstaelse for
undervisningsstoffet och har lattare att l16sa forutsatta arbetsuppgifter, dartill
tycks de mer kapabla att anvénda sina kunskaper vid lésning av for dem nya
arbetsuppgifter. Forskarna poangterar att motivation och tron pa
metakognitionens vérde spelar in vid betraktandet av sitt eget larande. (Newton,
2003, 213-218.)

I en undervisning som har som mal att ingjuta gladje, hopp, mod, perspektiv och
nytdnkande hos eleverna kraver fenomenet upplevelse en central plats.
Upplevelse ar nagot personligt och individuellt som kan sattas i samband med
uppfattning. Men upplevelse och uppfattning &r tva skilda saker. Som levande
varelser uppfattar vi manniskor standigt nagonting, vad som uppfattas och hur
det sker beror pa vart man riktar sin uppmarksamhet. Uppfattning i ensamt
majestat ar enbart en intellektuell aktivitet, men den utvecklas till en upplevelse
om den férenas med kanslor och sinnen. Om upplevelsen vid uppfattningen av
nagot ar stark far det en slags aterverkan pa det som uppfattats, vilket i sin tur
kan leda till forandring i varderingar, medvetande och forhallningssatt. Darfor ar
det viktigt att fA med inte enbart uppfattning i skolarbetet utan dven bringa in
upplevelse i det. (Johansen, Rathe & Rathe, 1998, 81-82.)

4.1 Hallbar utveckling och modeller for
integrering

For att uppna hallbarhet i samhéllet har utbildningens roll konstaterats vara av
central betydelse. Utbildning omnamns bl.a. i alla 40 kapitlen i Agenda 21.
Teoretiskt sett kan utbildning for hallbar utveckling integreras i alla
forekommande &mnesdiscipliner. Varje enskild disciplin kan bidra med
perspektiv, varderingar och fardigheter som tillsammans utgdr ett holistiskt
utbildningsprogram for hallbar utveckling (McKeown & Hopkins, 2003, 124
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125). Paradoxalt nog faster man i Agenda 21 den stdrsta uppméarksamheten vid
utbildning, vilket anses vara nyckeln for en hallbar framtid, samtidigt som det &r
utbildningen som den ser ut i dagslage som i viss man bidrar till den ohallbara
situation samhallet anses befinna sig i. Kristendom, dualism och utbildning &r tre
mojliga faktorer som paverkat samhallsutvecklingen till detta stadium.
Utbildningens utveckling har genom tiden lett till att utbildningen har kopplats
loss fran den sociala eller samhélleliga kontexten. S& lange humanismen haller
fokus pa manniskans utveckling kommer klyftan mellan manniska och natur att
bestd. Dock kan utbildning inte vara det enda verktyget for att skapa ett gott och
fungerande samhdlle, detta &r inte utbildningens uppgift. Utbildningens uppgift
ar att diskutera vad ett gott liv bestar av, inte att skapa och utveckla det (Wolff,
2011). Gardner (2009) papekar att han tror att dagens formella utbildning
fortsatter att utbilda eleverna for en redan gangen varld. Han &r radd att forsok
till forandringar och fornyelse lamnar pa en retorisk niva. For att uthilda for
hallbar utveckling bor man darfor forst astadkomma radikala forandringar i
utbildningssystemet (Sterling, 2009, 110). Utbildning utgdr en mojlighet till
forandring mot hallbarhet, men det innebar stora utmaningar utgaende fran
systemtankande och forstaelse for hallbar utvecklings olika dimensioner och
aspekter (Salonen, 2010). Man kan ocksa poangtera att det foreligger ett problem
eller spanningsforhallande mellan utbildning och dylika typer av rekommenda-
tioner som ges bl.a. genom Agenda 21 med tanke pa att man vill utbilda barnen
till kreativa, fria tdnkare (Jickling, 2009, 98).

4.1.1 Goughs och Scotts modell

Gough och Scott (2007, 13-19) diskuterar utbildning for hallbar utveckling med
hogre utbildning som utgangspunkt. De soker olika perspektiv pa hur hallbar
utveckling kunde integreras i den hogre utbildningen utan att gora intrang pa den
akademiska friheten. De valjer att se pa hallbar utveckling utgdende fran
universitetens syfte, inte utgaende fran hur utbildning for hallbar utveckling
implementeras i utbildningen. De ger nagra intressanta modeller 6ver vilka
perspektiv man kan anta vid integrering av hallbar utveckling i den hogre
utbildningen. Att det finns en lank mellan hallbar utveckling och utbildning &r
generellt accepterat, samtidigt forekommer beldgg for en lank mellan medbor-
garskap och utbildning eller larande och mellan medborgarskap och hallbar
utveckling. Den centrala fragan som florerar ar vilka kunskaper eller vilken
kompetens som ska vara huvudsyftet for utbildningen. De tva forsta modellerna
som forfattarna beskriver utgar antingen fran:

a) att miljoproblem férorsakas av miljon vilket leder till forsok att losa
problemen genom naturvetenskapliga undersékningar

b) att problemen for en hallbar miljé inte fororsakas av sjalva miljon utan
av sociala sammanhang, vilket innebdr att utbildning inte borde fokusera
pa naturvetenskap och pa denna vetenskap baserade teknologi utan fokus
skulle genom detta synsétt ligga pa socialvetenskapliga insikter och
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teknologi genom vilket man skulle lara sig att forsta de sociala hinder som
finns for en hallbar utveckling.

Den tredje modellen som forfattarna beskriver utgar fran att huvudsyftet med
utbildning &ar att eleverna lar sig hur man klarar sig (’learning to manage”),
individuellt och kollektivt. Medborgarbeteende och miljo satts in i en kontext av
mangfacetterade problem med varierande l6sningar. Denna typ av larande
forekommer i en kontext av mangfald och extern paverkan av laroprocessen
(ibid., 160-163). (Se figur 4.)
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Figur 4. Larande i en kontext av mangfald. (Gough & Scott, 2007, 163)

Kanske ar det detta perspektiv man borde anta for att lyckas integrera hallbar
utveckling i den hogre utbildningen. En hallbar varld kraver att hallbar
utveckling integreras i olika amnesdiscipliner istallet for att enbart ges som ett
enskilt @mne som utbildar méanniskor till specialister pa omradet. Specialister
behovs for att utveckla omradet men for att hallbarhet ska uppnas kravs
integrering av &mnet i all utbildning (Gough & Scott, 2007, 159).

4.1.2 Aktionsforskningsmodell och modell for
forandring av hela system

Om man gar till lararutbildningen kan majligen vikten av att ge hallbar
utveckling utrymme som ett eget special &mne podngteras i och med att det
tangeras i den nationella laroplanen som kommer att bli de blivande lararnas
karta Gver vad de bor undervisa. Men en mojlighet kunde ocksd vara att
integrera hallbar utveckling i lararutbildningens syfte enligt Goughs och Scotts
modell. Modeller utvecklade for integrering av hallbar utveckling i
lararutbildningen har bl.a. diskuterats av Ferreira, Ryan och Tilbury (2007), pa
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uppdrag av Australiens regering. Forfattarna utvérderar tre olika modeller som
anvants for andamalet och kommer slutligen med forslag pa en ny modell, en
kombination av tva av de undersokta modellerna, som kunde fungera som en bra
modell for integrering av hallbar utveckling i all lararutbildning. De tva
modellerna som dessa forfattare anser att man kunde anvénda de bdsta delarna
av och kombinera ar en s.k. aktionsforskningsmodell (figur 5) och en modell for
forandring av hela system (figur 6).

Genom en aktionsforskningsmodell stravar man efter att starka utbildarna pa sa
vis att de ser sig sjalva som kompetenta utvecklare och levererare av laroplanens
innehall och policy. Metoden behéver inte enbart anvdndas som en
undersokningsmetod, den kan likavdl anvéndas for professionell utveckling.
Modellen forsoker &astadkomma forandring genom direkt paverkan av de
nyckelpersoner inom utbildningen som kontrollerar innehallet och undervis-
ningsprocesserna for speciella kurser. Den forsoker fordndra genom att l&anka
samman l&roplanen och organisationsfornyelse; professionell utveckling och
innovativ pedagogik genom reflektion. Modellen &r inte ledd av expertis trots att
nagon maste ta initiativet till start av arbetet. Enligt figur 5 befinner sig
experterna pa sidan av modellen. Utvérdering och reflektion &r de starka sidorna
av modellen, medan engagemanget fran deltagare i modellen och den
tidsmassiga intensitet som modellen kréver utgor en av begransningarna, vilket
visat sig mera problematiskt ju hogre i hierarkin man forsokt astadkomma
forandring. Dock havdar Ferreira m.fl. (2007, 232-234) att modellen besitter
stor potential for djupt engagemang over ett helt system och maste darfor ses
som anvandbar vid forandring av lararutbildning mot hallbarhet.

Aktionsforskningsmetoder ar en nyckelmetodologi som anvands for att integrera
hallbar utveckling i den hogre utbildningen i Irland. Genom ett antal fallstudier
anses den mojlighet till fordndring av utbildning som aktionsforskningens
metoder ger vara tydlig. En process som lankar samman handling, reflektion och
undersokning kréavs for att omforma den existerande formen for utbildning och i
framtiden underbygga en djupare eller sa att sdga hogre form av tankande och
kunskaper som kravs for hallbar utveckling. (Tormey, Liddy, Maguire &
McCloat, 2008, 435-438.)
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Figur 5. Aktionsforskningsmodell for forandring (Ferreira m.fl., 2007, 233).

Den andra modellen som Ferreira m.fl. foreslar kan slds samman med
aktionsforskningsmodellen &r en modell for forandring av hela system (se figur
6). Denna modell for professionell utveckling har en annan syn pa forandring an
den tidigare beskrivna modellen. Modellen for fordndring av hela system
fokuserar pa forstaelsen av forandringens natur. Modellen antar att forandring
mot hallbarhet endast ar méjlig om alla nivaer och kontexter inom systemet
allierar sig for att arbete for hallbarhet. Denna modell gor det majligt att
utveckla specifika och kontextbundna strategier. Ett systematiskt angreppssatt
forsakrar att alla omraden dar forsok till forandring gors tas i beaktande pa ett
jamlikt satt.
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Figur 6. En modell for att fordndra hela system (Ferreira m.fl., 2007, 235).

56




Hallbar utveckling och pedagogik

Denna modell &r inte speciellt regelbundet anvand och darfoér ar resultaten av
den inte helt utforskade. Anledningen till att den inte &r sa anvand ar bl.a. att
dess utgangspunkter & mycket komplexa och kraver en klar forstaelse av den
speciella kontext inom vilken lararutbildningen verkar. Den innefattar arbete pa
alla nivaer, fran de studerande inom lararutbildningen och 6vningsskolornas
ledning och larare till de programansvariga for utbildningen for att inverka pé
alla nivaer. Ett sddant omfattande arbete &r svart att koordinera och administrera,
dock havdar Ferreira m.fl. (2007, 234-236) att i de fa organisationer dar denna
modell har anvéants for forandring har organisationerna erhallit den storsta
graden av langsiktig och bred forandring. Modellen har hjélpt dessa
organisationer att bygga broar mellan och inom olika lararutbildningsorgani-
sationer i relation till statliga inrattningar och sociala natverk. Modellens behov
av understéd och stod kan dock ses som en nackdel i och med att sadant
understod ofta ar svart att fa p.g.a. att det finns ett flertal tvarvetenskapliga
omraden som tavlar om understod. Forfattarna vill dock framhalla att modellen
tycks vara lyckad for att leda utbildningen mot en utbildning for hallbar
utveckling. Det stora problemet for olika modeller for integrering och férandring
verkar vara den tid det kréver av de involverade personerna i forandringen.

Den nya sammanslagna modellen som Ferreira m.fl. (2007, 234-236)
foresprakar valjer de att kalla modell for integrering av hallbarhet (egen
oversattning). Denna modell skulle alltsd kombinera de basta delarna av de tva
foregaende beskrivna modellerna och anta ett multilateralt angreppssétt for att
engagera intressenter for att sdkerstélla ett motsvarande understéd som man
efterstravar i modellen for forandring av hela system. | kombination med en
aktionsforskningsmetod erbjuder denna nya modell ett starkt hjalpmedel for att
utveckla de involverades kénsla av autonomi och mojlighet att fordndra saker
inom det egna omradet. En sddan modell skulle erbjuda lararutbildningen en
mojlighet att:

1. Gora forandringar pa flera nivaer i lararutbildningssystemet (t.ex. i dess
policy, planering och genomfdrande).
2. Involvera nyckelpersoner fran intressentgrupper i en process som ger

dem mojlighet att se relevansen av integrering av hallbar utveckling i
lararutbildningen. Detta &r en viktig punkt for att skapa engagemang for
fornyelse och foréandring éver hela systemet.

3. Effektivera forandring i flera dimensioner av systemet sa att alla delar av
systemet gors kompatibla och mindre motstand mot forandringarna
uppstar  (tex. strategiutveckling, professionell utveckling,
laroplansutveckling och resursutveckling angrips samtidigt).

Aven den nya modellen som foresprakas anses tidskravande for de involverade,
vilket &r negativt for modellen. Trots detta foresprakar forfattarna (Ferreira m.fl.,
2007, 236) denna modell for att integrera hallbar utveckling i lararutbildningsor-
ganisationen, dels for att den antar ett kontextuellt angreppssatt for att genom-
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fora forandring och dels for att den erbjuder méjligheter att forena alla
nyckelpersoners anstrangningsforsok att arbeta mot hallbarhet. Dartill ger detta
angreppssatt mojligheter for nyckelpersonerna att avgora vad som kravs och pa
vilket satt man kunde arbeta for att astadkomma de forandringar som de anser
behdvas.

4.1.3 Sterlings modell

En del forskare havdar att det kravs en djupare forstaelse och fokusering pa
utbildning fram om att enbart satta in kurser i hallbar utveckling och darmed
anse att man skapat en uthildning for hallbar utveckling. En hallbar utbildning
forutsatter en forandring i vart nuvarande tankesétt. Epistemologi och varldsbild
blir viktiga delar att ta hansyn till i utbildningen. Betoningen bor ligga pa
delaktighet, uppskattning, rattvisa och gemenskap istallet for pa individualism,
manipulation, rivalitet och kontroll. Ett holistiskt och kritiskt forhallningssatt
behover utvecklas. Dessa aspekter utgér grunden for en annan modell for
forandring av hela system utformad av Sterling (2009, 108-113).

Sterlings modell (figur 7) indelad i fyra punkter inbegriper paradigm, syfte,
policy och utdvande. Istallet for att skolan aterger ett paradigm som innefattar
reduktionism, positivism och objektivism sa bor man borja med att reflektera ett
paradigm som &r baserat pa ett levande system eller ekologiska metaforer och
varldsbilder. Ett sadant paradigm bor innefatta holism, systemism och kritisk
subjektivitet. Detta paradigmskifte bor paverka utbildningens syfte och etos.
Istallet for att syftet med utbildningen ar forberedelse for det ekonomiska livet
utvecklas da en bredare utbildning for ett hallbart samhalle, hallbar ekologi och
hallbar ekonomi. Den utvidgade betydelsen av utbildningens syfte paverkar i sin
tur utbildningens policy. Policyforandringen bor utveckla utbildningen fran att
ses som en produkt till att beskrivas som en fortgaende utvecklingsprocess som
utvecklar potential och kapacitet genom hela livet bade pa individ- och
samhéllsniva genom livslangt larande. Ett sadant larande kraver en forandring av
metodologi och utévande. Istallet for att utbildningen begrénsas till instruktioner
och overforing av kunskap bor férandringen leda till att utbildningen utvecklas
till en dynamisk, aktivitets- och deltagarbaserad utbildning grundad pa att alstra
kunskap och mening i forhallande till radande omstandigheter i samhallet och
varlden. Problemlosningen baseras i en sadan utbildning pa verkliga handelser.
(Ibid., 112.)
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PARADIGM
PURFOSE

POLICY

Figur 7. Paradigmskifte i utbildningen och de faktorer som
paverkas (Sterling, 2009, 112) .

Systemism eller systemtankande ar ett sétt att tanka som kan fa manniskorna att
se sin del i det stora sammanhanget. Alla &r delar av ett system, allt man gor
paverkar systemet. Forandras en komponent i ett system fororsakar det
forandringar i andra systemkomponenter. Fokus ligger i ett sadant tankande pa
processer och helheter framfor delar (Bunge, 2000; Blewitt, 2008).
Systemdynamik och systemtdnkande kan undervisas utan att man involverar
hallbarhet, men hallbarhet och hallbar utveckling gar inte att undervisa utan att
man involverar systemtédnkande (Cloud, 2009).

4.1.4 Kritik mot forandringsmodeller

Att integrera hallbar utveckling i hogre utbildning ar en komplicerad process.
Staten foresprakar det med entusiasm i manga lander, universiteten tolkar
begreppet, varderar det och agerar pa en mangd olika satt och &r oftast oroliga
for att ingen ska framhdlla vad som bor lras ut eller undersokas. A andra sidan
ar den akademiska friheten hogt vérderad och man foredrar i dessa kretsar oftast
att utveckla en policy genom ifragasattande av det nuvarande och genom egna
undersékningar framfor att enbart implementera vad andra pastar vara det ratta
(Katayama & Gough, 2008, 413-421). Paradoxen kring utbildning for hallbar
utveckling blir allt mer utbredd. A ena sidan vill man utbilda folk till
miljomedvetna ansvarstagande individer och & andra sidan anser man det oetiskt
att s att saga patvinga ungdomar vad man anser vara ratt och fel (Wals, 2010,
150). Nagon latt 16sning pa denna paradox finns inte, dock bér man i denna
diskussion 6vervdaga vem eller vad som har rdtt att bestdmma vad som
undervisas och varfor det bor undervisas i dessa &mnen. Forekommer inte den
samma paradoxen egentligen i alla former av undervisningssituationer?
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| de foregadende underkapitlen har olika forandringsmodeller presenterats.
Nackdelarna med t.ex. Ferreiras (2007) nya utvecklade modell som kunde
anvandas for forandringsarbetet inom lararutbildningen ar bl.a. att den kréver
mycket tid och arbete. Modellen erbjuder inget snabbt séatt att fixa saker och ting
pa utan kraver ett djupt engagemang av deltagare spridda over hela
organisationen. Denna modell & en modell utvecklad for fordndring av systemet
som lararutbildningen befinner sig i. Sterlings modell (figur 7) gar aven in pa
praktik och undervisningsmetoder. Att ga in pa undervisningsmetoder och
berdra fragan vilka kunskaper och fardigheter som bor utvecklas hos elever
kritiseras av en del forskare som en form av beteende modifiering eller
indoktrinering (Wolff, 2011, 62; Rudsberg & Ohman, 2010).

Att utveckla teoretiska modeller kan vara effektivt forutsatt att sddana modeller
ger en battre forstaelse for den komplexa situation en undervisningsprocess
utgor. Dock bér man komma ihdg att en modell ar en forenklad bild av verklig-
heten. | en teoretisk modell kan man inte forutse och beskriva alla faktorer eller
komponenter som kan paverka en specifik situation. Detta ar ett faktum dven om
teoretiska modeller utvecklas med grund i empiriska studier. Det &r en sak att
genom empiriska studier konstatera hur en undervisningssituation eller
undervisningsprocess ar beskaffad, men att utifran detta dra slutsatser hur en
sadan process eller situation borde vara ar kanske inte mgjligt p.g.a. bristande
information. Aven om man inser att ndgot ar fel ger denna insikt inte automatiskt
information angdende hur fel kan rattas till, vilket ocksa tangerar fragan
huruvida det ar etiskt riktigt att “rétta till” olika faktorer genom undervisning
och utbildning. Om en larare anvander sig av en teoretisk modell i
undervisningen kravs eftertanke hos lararen. De teoretiska modellerna maste
modifieras for varje specifik situation. Besittande av kunskap om en radande
situation ger inte kunskap om hur man foéréndrar situationen och formulerar nya
mal, det finns for manga oforutsedda faktorer som kan paverka slutresultatet.
(Wolff, 2011, 63-64.)

De modeller for integrering av hallbar utveckling i utbildningen som diskuterats
i detta kapitel anges alla ha den negativa konsekvensen att de ar tidskravande,
men samtidigt forekommer samma problem for alla modeller som avser
forandringsarbete. Det finns ingen latt 16sning pa detta komplexa problem. Vill
man astadkomma forandring maste man beakta att det tar tid. Dock boér man ha
utbildningsprocessens komplexitet i minne och komma ihdg att man inte kan
anvanda teoretiska modeller direkt for att forandra och paverka studenters
beteende. Anvander man teoretiska modeller som utgangspunkt bor dessa
modifieras for att passa specifika situationer. Wolff (2011) och Gardner (2009)
konstaterar att utbildning inverkar pa samhallssituationen. Men férandringar pa
denna arena bor goras varsamt for att undvika att kritiska roster hojs pa grund av
tanken att forandringar innebér en typ av beteendemodifiering. Man bor férsoka
se pa uthildning som mera an en produkt. Utbildning ska vara en
utvecklingsprocess som utvecklar kreativa, fria tankare. Dessa formagor &r
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viktiga formagor som kan ga forlorade genom en for stor effektivitetsfokusering,
vilket ar fallet med utbildningen i Finland (Uljens, 2011). Fria, kreativa tdnkare
som forstar konsekvenserna av sina handlingar i hela samhallssystemet och
naturen ar vad man inom utbildning for en hallbar utveckling borde fokusera pa
istallet for att fokusera pa nagon form av intensifierad miljéundervisning som
enbart vécker kritik. Med anledning av detta resonemang anser jag det befogat
att i foljande underkapitel diskutera utvecklingen av en pedagogik for hallbar
utveckling.

4.2 Utvecklingen av en pedagogik for hallbar
utveckling

”Addressing the twin issues of content (what we teach) and methodology (how we
teach) is timely for global sustainability and development issues, for these issues

form the swampy lowlands of the problems of greatest human concern” (Tormey
m.fl., 2008, 438).

Vilken typ av pedagogik kan anses underlatta undervisningen for hallbar
utveckling? Fragan kan ocksa vinklas ur ett annat perspektiv: vilka typer av
pedagogik bor lararstuderande goras fortrogna med for att det ska underlatta
deras undervisning for hallbar utveckling?

4.2.1 Auktoritativ pedagogik eller traditionell
pedagogik

I sin ursprungliga form innebar auktoritativ pedagogik att eleverna ar passiva i
skolan och lararen den aktiva. Lararen fyller de passiva eleverna med kunskap.
Kunskapsstoffet bestar av redan tidigare gjorda erfarenheter, vilka 6verfors i en
stopt form till kunskapsmottagaren om denne s& vill eller inte. Eleven har
namligen inom den auktoritativa pedagogiken ingen ratt att ifragasatta vilken
kunskap som ar relevant for just honom/henne. Alla ska ha samma kunskaper,
vilka méats och utvarderas genom olika test (skriftliga forhor och prov), testen
utgor automatiskt kunskapstavlingar, vem kommer ihag mest stoff utantill?
(Sjeolund, 1979, 146-148.)

Steinberg (2004, 108-109) bendmner den traditionella pedagogiken som
formedlings pedagogik. Inom formedlingspedagogiken antar larare och elev
samma roll som Sjglund (1979) beskriver respektive roll inom den auktoritativa
pedagogiken. Lé&raren &r kunskapskéllan och eleven mottagare av kunskap.
Steinberg och Sjglund antar dven samma position angaende utvardering inom
den traditionella pedagogiken. Skriftliga forhor och examen &r hér den ultimata
utvarderingsformen som bevisar svart pa vitt huruvida eleverna tillgodogjort sig
den kunskap som formedlats till dem. Detta till trots papekar Steinberg att det
forekommer en del duktiga formedlingspedagoger som inte bor sldppa sitt sétt
att undervisa eftersom de behérskar metoden utan att missbruka den. Han tar
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ocksa upp problemen som foljer i formedlingspedagogikens kolvatten, namligen
att den inte ger eleverna mojlighet att trana ansvarstagande, samarbete,
sjalvinsikt och sjélvdisciplin. Det &r sadana egenskaper hos individen som be-
hovs i dagens samhélle. Det &r det nuvarande utbildningssystemet och dess ut-
bildningspolicy med instrumentalistiska, nationalistiska och marknadsoriente-
rade varden som mal som bidrar till att utbildning for en hallbar framtid inte
mojliggors pa ett fullvardigt satt (Alsop m.fl., 2007, 218).

Fran formedlingspedagogiken, som den beskrivs har, kan man dra paralleller till
Freires asikter om den traditionella kunskapsskolans undervisningssatt och hans
teori om en frigorelsepedagogik (kritisk pedagogik, diskuteras i underkapitel
4.2.5). Han menar att den traditionella kunskapsskolan kan liknas vid nagot som
han viljer att bendmna som sparbanksundervisning. Freire har faststallt tio
punkter som karakteriserar denna typ av undervisning:

1. lararen lar ut och eleverna lar in;

lararen vet allt och eleverna vet ingenting;

lararen tanker och eleverna tanks pa;

lararen pratar och eleverna lyssnar — 6dmjukt;

lararen disciplinerar och eleverna blir disciplinerade;

lararen agerar och eleverna har illusionen att agera genom l&rarens agerande;

lararen véljer kursplan och eleverna (som inte tillfragats) anpassar sig till den;

lararen blandar ihop kunskapsauktoritet med sin egen yrkesauktoritet, som han

sétter i motsattning till elevernas frihet;

9. léraren ar inlarningsprocessens subjekt, medan eleverna bara ar objekt (Freire,
1975, 72).

N RN

Imsen (1999, 76) hdvdar att man hos de mest kidnda pedagogiska tédnkarna inte
finner belagg for anvandning av nagon sadan renodlad formedlingspedagogik sa
som Freire beskriver den. Forvisso sdger Imsen att det forekommit teoretiker
som lagt tyngdpunkten pa tillagnandet av larostoff, men da inte med enbart
kunskapstillagnandet som mal. Pietisterna hade t.ex. som mal att sjalen skulle
fralsas medan nyhumanisterna enligt Imsen ténkte sig en inre bildningsprocess
som skulle leda till personlig frigtrelse och forlosa det goda i manniskan. Vidare
hévdar Imsen att begreppet férmedlingspedagogik kan ha varit kritikernas
retoriska knep istallet for en seriés normativ teori. Men Imsen tillagger ocksa att
om det ar sa att denna typ av formedlingspedagogik verkligen existerar i skolan
sa borde den ifragaséttas. (Ibid., 76-77.)

4.2.2 De centrala fragorna vad, hur och varfor

Under 1970-talet borjade en elevcentrerad pedagogik vinna mark i USA, en
humanistisk pedagogik (humanistic education). Genom denna pedagogik
forsokte man forma eleverna att anvanda sin fantasi, ta ansvar och uppmana till
sjalvstandigt tdnkande. Enligt Steinberg (1994) har dialogen som ligger till
grund for den humanistiska pedagogiken existerat atminstone sedan tiden for
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Sokrates. John Dewey, Jean Piaget, Lawrence Kohlberg, Louise Raths och
Jerome Bruner &r alla pedagoger som bidrog med viktiga inldgg i debatten
angaende sjalvstandigt tankande och utvecklingen av detta fenomen. Mycket
stor vikt kan laggas vid den gemensamma namnaren for alla dessa pedagoger, de
anser namligen alla att man bor fokusera pa hur man lar sig. Den pedagogiska
processen lyfts fram i forgrunden. Steinberg havdar emellertid att den tradition
som radde inom utbildningsvarlden under 1990-talet ansdg det viktigaste vara
vad man lérde sig, sjalvstandigt tdnkande och fantasi trdngdes undan. Detta
faktum kritiserar Steinberg eftersom han menar att det avgorande for lusten att
lara just ar fragan om hur. Nyfikenhet kan antingen vackas eller tas dod pa, allt
beroende pa hur inlarningen genomfors. Om nyfikenheten pad kunskap dodats
hos en elev p.g.a. konflikt mellan lararens och elevens inlérnings syn kommer
eleven i regel inte ihdg nagonting av det kunskapsstoff som laggs fram for
honom/henne (Steinberg, 1994, 55-56). Sund (2008, 20-21) framhaller vikten
av att dven tanka over varfor undervisningen genomfors. Denna faktor paverkar
saval vad som behandlas inom undervisningen som hur undervisningen
genomfdrs. En processorienterad undervisning kan ha som syfte att utveckla
personliga och kollektiva formagor och inte enbart formedling av specifika
amneskunskaper. Svaret pa varfor undervisningen genomfors bestammer om det
ar processen eller produkten som ar malet med undervisningen vilket gor att
detta &ven paverkar val av metoder (hur) och &mnesinnehall (vad). Enligt
Almers (2009) ar vad, hur och varfér ocksa viktiga komponenter i en
undervisning som stravar till att utveckla elevers handlingskompetens (mer om
detta i kapitel 4.2.6).

Steinberg (2004, 43-47) anvander begreppen bildning och anpasshing. Han
beskriver utbildning som ett kontrakt mellan larare och elev, dar eleven snallt
gar till skolan satter sig pa sin plats och lyssnar. Eleven bildas av den erfarna
lararauktoriteten som sitter inne med kunskap. Skolan har sedan begynnelsen
grundat sig pa “kollektivism”, d.v.s. motsatsen till individualism. Enligt
Steinberg borde skola och uthildning istéllet anpassas till det moderna
samhéllets varderingar, dar individualism star allt mer i fokus. Barn och
ungdomar som véxer upp idag gor saker som de sjélva har lust med, inte sadant
som ldraren sager att de ska eller borde gora. Detta leder till problem for saval
larare som elever. Lararen far ingen ordning pa eleverna och en hel del av
eleverna i dagens skola har ingen lust att lara sig genom den traditionella
formedlingspedagogiken. Steinberg menar att dessa elever borde ges chansen att
visa sina kunskaper med hjalp av nya metoder.

Demokratiutvecklingen, samhéllsomvandlingen och en férdndrad ménniskosyn
under de senaste 40 aren har lett till att sdvdl pedagogens roll som synen pa
pedagogik forandrats, motivationspedagogiken foéddes genom denna samhélls-
omvandling. L&raren antar genom motivationspedagogiken en ny roll. Lararen
ska motivera eleverna och vicka deras intresse for undervisningen.
Undervisningen ska goras intressant. Aven elevens roll har forandrats genom
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utvecklingen. Inom motivationspedagogiken fungerar eleven som en medspelare
i laget motivationspedagog — elev. Tillvagagangssatt och mal diskuteras, eleven
far gora sin rost hord. Utvarderingen sker inte langre enbart genom skriftliga
tester, muntliga utfragningar, uppsatser och redovisningsarbeten blir vanligare.
Metodiken som pedagogerna anvander sig av utvecklas kontinuerligt och en del
pedagoger ror sig mot, eller befinner sig redan i ett metodomrade som Steinberg
bendmner for den “moderna” pedagogiken eller processpedagogik. Lararens roll
inom denna metod &r att anta mentorns position. L&raren ska agera som
handledare for eleverna. Eleverna i sin tur ska lara sig samarbete, sjalvinsikt och
ansvarstagande. Eleven ska sjalv ga in i den pedagogiska processen och aktivt
delta i beslut géllande larostoff och inlarningssatt. Praktikredogorelser,
utstéllningar, portfolio och utvecklingssamtal fungerar som delar av utvardering
inom processpedagogiken. Som namnet antyder anser anhangare av den
”moderna” pedagogiken att inldrningen dr en process som inte kan pressas in
inom fasta, forutbestamda tidsramar som &r fallet med undervisningen inom t.ex.
formedlingspedagogiken. (Steinberg, 2004, 111-117.)

4.2.3 Begdvning, kreativitet och reflektion

Hur barnen tillgodogor sig larostoffet ar nagot som den amerikanska professorn
Howard Gardner (1998) tagit fasta pa i sina teorier. Han uttrycker oro dver barn
och ungdomars satt att tillgodogora sig den information som de far genom
skolan och hur de kan reproducera denna information utan nagon djupare
forstaelse for materialet. Han har skrivit en hel del arbeten med fokus pa
intelligens och det manskliga tdnkandet men har under senare tid mera gatt in pa
kreativitetens natur och forstaelseinriktad undervisning. Han har ocksa utvecklat
en teori om hjarnan och multipel intelligens. Gardners teori har sitt fotfaste i
uppfattningen att barnen inte bara besitter en typ av intelligens utan sju olika
intelligenser. Enligt teorin skulle detta innebéra att eleverna i ett klassrum, redan
nar de kommer till skolan, har utvecklat olika satt att tillgodogéra sig kunskap
pa. Genom att anvanda de intelligenser som en specifik elev ar stark pa vid
inlarningstillfallen hjalper man saledes eleven att tillgodogora sig kunskap. |
senare verk har Gardner utvecklat en teori om en attonde intelligens;
naturalistisk intelligens (se Gardner, 1999, 48-52). Maltén (2002, 129-137) gar
ocksa in pa Gardners teori om multipel intelligens. Férutom att kort beskriva
teorin tar han sig ocksa an uppgiften att forséka beskriva hur man som larare
eller foralder kan stimulera de olika begavningskomponenterna. Det kan vara av
stort intresse for den verksamma lararen att bekanta sig med Malténs utvecklade
dvningar for att stimulera de olika intelligenserna som Gardner presenterar, men
dessa metoder och dvningar kommer inte att tas upp nérmare inom ramen for
detta arbete.

I anslutning till diskussionen hur barn l&r sig kan féljande problem belysas. De
barn som &r angeldgna att alltid ”’ge rétt svar” pé lektionerna kénnetecknas av sin
ringa originalitet jamfort med de mer kreativa barnen som vagar framfora
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originella svar (Kemple, David & Wang, 1996, 317). Det tycks enligt forfattarna
vara de barn som kommer med originella idéer som utvecklar en hog
sjalvkansla. For att vi ska uppna en hallbar utveckling maste man troligen ta
hansyn till den personliga sjalvkanslan och sundheten. Faktareproduktionen som
skolorna vardesétter i och med sina standardiserade test uppfattas oftast inte som
nagot problem fdre barnet 6vergar till ung vuxen och forvantas klara av studier
pa hogre niva, vilket blir svart nar allt en del barn lart sig ar sd kallad
reproduktion. Det vill sdga man har ett sddant minne att man lyckas lasa sig till
det mesta och memorera fakta for att sedan aterge dessa fakta vid matningar sa
som prov och muntliga forhor. Det ar dessa fakta reproducerande elever, de
”perfekta produkterna”, som oftast fir storre problem dn de mer ordindra
eleverna vid 6vergangen till universitetsstudier dar man forvantas se pa problem
fran olika synvinklar, kritiskt bedéma information och kunna utvérdera sina egna
tankar och forestéllningar istéllet for att memorera larobokens text och i ett
senare skede aterge denna text. Det & manga som aldrig nar det
utvecklingsstadium dar de kan tédnka igenom sitt eget tdnkande (Healy, 1999,
180).

Vygotskij (2002, 11-16) sager att man kan urskilja tva olika typer av handlingar
hos manniskan nar man studerar henne, namligen reproduktion och Kkreativitet.
Det ar den kreativa aktiviteten som gor det mojligt for manniskorna att skapa
nagot nytt medan reproduktionen hér samman med minnesfunktionen. Dock ar
reproduktionen en grundldggande forutsattning for allt tdnkande. Méanniskans
erfarenheter lamnar spar i hjarnan och hjarnan framjar reproduktionen av dessa
erfarenheter. Om reproduktionsfunktionen radde allena i manniskans hjarna
skulle manniskans anpassningsformaga till nya, for henne sedan tidigare
obekanta situationer vara begransad eller icke existerande. Méanniskan skulle da
enbart fokusera pa det férgangna. Det ar den kreativa aktiviteten i den manskliga
hjarnan som gor ménniskan till den framtidsinriktade varelse hon &r. Vygotskij
faster ocksd uppmarksamhet vid barnens tidiga kreativa processer som ges
uttryck framst genom lek. Den mest autentiska och dkta kreativiteten uttrycks
hos ett barn som anvander en trakdpp som hést, ett barn som i sin lek och fantasi
forvandlas till rovare eller mor till ett barn (dockan). Inom pedagogiken och
barnpsykologin har det fasts stor uppmarksamhet pa vilken betydelse barnets
skapande lek och kreativa arbete har for dess allménna utveckling och mognad.
Barnets lek gestaltar ofta sadant det sett eller hort om i det dagliga livet, men ett
lekande barn reproducerar aldrig de tidigare erfarenheterna pa samma satt som
de sett ut i det verkliga livet. Leken &r en kreativ bearbetning av verkliga
upplevelser, ingen direkt reproduktion av det upplevda. Barnet kombinerar olika
upplevelser och fantasi och darigenom skapar det en ny verklighet motsvarande
dess egna behov och intressen. Det ar fantasins kombinatoriska formaga som
resulterar i kreativitet.
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Informationssamhallets kommunikationskrav kraver att barnens initiativformaga
och kreativitet utvecklas. Skolan borde erbjuda barn en miljé for larande dar
man kan kombinera lek, skapande och sokande efter fakta, vilket skulle bereda
barnen kunskap och mdjlighet att reflektera ver det egna larandet (Stolpe, 2003,
37). | Sverige kopplas lek och miljéundervisning samman till viss del i
grundskolans lagre arskurser (Persson, 2006, 59). Persson beskriver de mojlig-
heter och begransningar leken ger miljdundervisningen. Hon refererar i sin
artikel ett antal teorier om larande bl.a. utgaende fran Vygotskij och Bruner.
Enligt Persson (2006, 59-63) ansag Vygotskij att leken ar den viktigaste
forutsattningen for inlarning. Enligt Vygotskijs teori hjélper leken de unga
eleverna att reflektera over och forsta varlden, leken hjalper barnen att bli
ansvarstagande och aktiva individer. Att uttrycka sina varderingar och samarbete
dvas genom lek.

Wolff (2006, 134) beskriver pedagogikens uppgift: “pedagogiken star infor
uppgiften att dels forbereda de unga for ett liv enligt radande normer och dels for
ett modifierbart liv med Oppen utgang. P4 vag mot en Oppen framtid kan
individerna sjdlva paverka utgangen”. Vad som behovs enligt Sahlberg och
Oldroyd (2010, 296) ar en pedagogik som visar globaliseringens effekter och
den manskliga paverkan pa naturens system, en pedagogik som utvecklar
kreativitet, en pedagogik som l&r oss behdrska mediers informationsutbud och
teknologi, en pedagogik som utvecklar kunskaper for ett gott liv och
karriarbyggnad, och en pedagogik dar det ar tillatet att ha fel, ta risker och lara
fran misstag. For att en hallbar utveckling ska uppnas kravs en forandring pa
detta omrade. Férmagan till kritiskt tdnkande maste utvecklas hos skoleleverna.
Detta kan sattas i relation till en tidigare diskussion i arbetet varvid ndmndes att
samhdllets kontinuitet ar beroende av att dess innevanare ar olika, har olika
intressen och kunskaper. Sa varfor forsoker skolan genom att 6ka mangden
standardiserade prov och fokusera pa méatbara kunskaper pressa in eleverna inom
samma ramar?

Ett av Vygotskijs viktigaste pedagogiska budskap ar att barn sjalva maste vara
aktiva och konstruktiva for att kunna utveckla sin kunskap om livet och
verkligheten omkring dem. Vygotskij anser dven att barn maste fa hjalp att finna
kunskapen genom en vuxen eller ett annat barn som redan har mera kunskap.
Barn med olika kunskapsnivaer ska saledes kunna hjalpa varandra pa ratt spar
och genom diskussion komma fram till 1osningar pa ett for dem nytt och sedan
tidigare okant problem. Piagets och Vygotskijs asikter angdende sprakets och
diskussionens inverkan pa den intellektuella utvecklingen gar nagot isér.
Vygotskij menar att sprak och kommunikation ar ett slags redskap for tankandet.
Saval monologer som dialoger hjélper barnen att forandra sitt sétt att tanka, lara
sig och forstd nya saker. Piaget daremot forkastar inte spraket och
kommunikationens betydelse vid barns problemlésning, men h&vdar att det
framst &r barnens tankestruktur som avgér huruvida en dialog kring ett visst
problem leder till nya uppfattningar av problemet. (Wood, 1992, 28-38.)
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Diskussion dr nagot som dven Myrskog (2001, 103-111) konstaterat vara viktigt
for utvecklingen av forstaelse for hallbar utveckling hos aldre studerande. Han
har bl.a. undersokt hur olika arbetsmetoder paverkar slojdlararstuderandes
forstaelse for hallbar utveckling. Hans slutsats ar att sjalvstandigt arbete,
temaarbete och gruppdiskussioner alla ar sadana metoder som okar forstaelsen
for hallbar utveckling och av dessa metoder &r det framst gruppdiskussioner som
utvecklat de undersokta lararstuderandenas problemlosningsformaga. Dialog,
diskussioner, varderingsdiskussioner och systemtéankande &r sadana egenskaper
som utbildningsprogrammen bor utveckla (Martin, Brannigan & Hall, 2009, 80—
83).

4.2.4 Utbildning for fordandring och for hallbar
utveckling

”Sustainable development literacy involves human attempts at creating meaning of
self, culture, nature and artifacts, and their dynamic interaction as a result of human
agency. One must gain both a set of skills and the ability to implement those skills
in dynamically changing and complex environments” (Dale & Newman, 2005, 360).

Utbildningen for en hallbar utveckling inbegriper flertalet &mnesomraden och
man maste inom undervisningen se dessa samband och poangtera sambandens
samverkan for att utbildningen ska ha effekt for en hallbar framtid. Denna
koppling mellan @mnen ar behovlig for att &mnesexperter ska kunna foreldsa om
hallbar utveckling inom sitt expertomrade, de mest komplexa problem samhéllet
star infor kraver en tvarvetenskaplig metakunskap for att I6sas (Dillon, 2006,
261-276). Som laget ar nu utsatts barnen i vastvarlden for dubbla budskap. I en
del skolor har man gatt in for en miljoundervisning for hallbar utveckling och
engagerar darigenom barnen till kropp och sjil genom att man t.ex. bygger
komposter, bedriver uteskolverksamhet och diskuterar kost och motion
(Bjorneloo, 2006, 156-157). Dock poangterar Bjorneloo att man maste stalla sig
fragan vad eleverna egentligen lar sig om hallbar utveckling. ”Hur far eleverna
ihop det valstrukturerade livet kring en hallbar samhallsutveckling i
forskola/skola under dagarna med det mindre strukturerade livet utanfor? Nar de
lamnar skolan for dagen ljuder kraven pa att kopa hogre an kraven pa att
tervinna och spara” (ibid., 156). Aven Wolff (2011) anser att skolan och
samhéllet ger eleverna blandade signaler.

Palmberg (2003) har ocksa konstaterat att en undervisning for hallbar utveckling
maste inbegripa ett helhetstankande kring kunskap och varderingar. Personlig
involvering, attityder och varderingsdiskussioner maste varvas med
faktaundervisningen for att eleverna ska fa forstaelse for den hallbara
utvecklingen och se sambanden mellan undervisningen och det verkliga livet.
Detta kan sattas i samband med den tidigare diskussionen angaende hur
undervisningen ska ske i skolorna, man bor alltsd inte enbart fokusera pa
innehall. Palmbergs tankar kring undervisningen for en hallbar utveckling tange-
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rar till viss del E. L. Dales (1986) tankar. Dale efterlyser en kunskapsskola som
kan forma eleverna att vaga anvanda sina egna intelligenta reflektioner, och
ingjuta sjélvsékerhet och sjélvstandighet hos eleverna. Vad som enligt Dale
skulle behdvas &r en skola med upplevelsedimensioner som vécker eleverna till
eftertanke. Eleverna maste uppleva kunskapen som nagot viktigt och vardefullt,
nagot som de har behov av i sin vardag. Om s inte ar fallet finns stora risker for
att eleverna magasinerar kunskaperna i bakhuvudet utan att vidare reflektera
Over dessa. Det finns fler som poédngterar vikten av kdnsloméssig reflektion och
upplevelsens betydelse vid inlarning. Imsen (1999, 260) havdar att skolan allt for
ofta placerar moralen i hjarnan och inte i hjartat. Med detta antyder hon att
eleverna inte bara borde ges utrymme att reflektera éver kunskapsmaterial med
hjarnan, man borde ocksa fa med kénslan i dessa reflektioner. Pedagogens roll i
undervisningen blir har aktuell. Vilken pedagogik lararen anammar i sin
praktiska undervisning far i och med denna diskussion stor betydelse.

Forsok att koppla samman logoterapi och utbildningen for hallbar utveckling har
ocksa gjorts. Logoterapi innebar enkelt forklarat sokandet efter meningen med
livet, den som Onskar mera information om termen kan soka sig tillbaka till
ursprungskallan (Torkar, 2006). Torkar havdar att det finns tva satt att handskas
med de idag kdnda miljoéproblemen och det s.k. klimathotet. Kortsiktiga
I6sningar genom politisk och ekonomisk maktutévning och langsiktiga losningar
sd som att gora befolkningen uppmarksam pa de olika problemen framst genom
utbildning for en hallbar utveckling. En forandring i manniskornas tanke- och
handlingssatt gentemot miljon kravs for en hallbar framtid. Detta anses mojligt
endast genom ett kritiskt tdnkande och individuellt ansvar. Torkar refererar
forskare som foresprakar dels nagon form av sa kallad ekologisk demokrati i
samhallet genom uthildning och dels utbildning for hallbarhet av den enskilda
individens hela person for eget vélbefinnande. Det &r har logoterapin kommer in
i sammanhanget. Torkar har genomfort en empirisk studie bland forskoleldrare
och grundskollarare i Slovenien for att kartlagga lararnas attityder och beteenden
gentemot miljon i relation till deras individuella mening med livet.
Sammanfattningen av undersokningsresultatet ar att de larare som genom test
ansags ha en hog mening med livet ocksa varderade bevarandet av naturen och
miljon hogt. Torkar sammanfattar sin artikel genom att konstatera att man som
individ i ett demokratiskt samhélle maste kunna tanka sjalvstandigt for att kunna
vara en deltagande lank i samhallet och se till att samhallet forblir demokratiskt.
Dartill framhaller han att framtidens lararutbildning inte enbart bor fokusera pa
formell utbildning utan &ven pa personlig utveckling (ibid., 290-296).

Den svenska forskaren Per Sund undersoker i sin doktorsavhandling 2008 hur
miljéundervisningens amnesinnehall och socialisationsinnehall tillsammans
paverkar elever, vilket tangerar Torkars resonemang ovan angaende larares
personliga attityder till miljo. Enligt Sund (2008, 18-29) uppfattar elever en del
utdver amnesinnehallet i undervisningen vilket bidrar till att de socialiseras in i
den miljoundervisningstradition som lararen foresprakar. Man har i Sverige
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konstaterat att larare i huvudsak fordelar sig inom tre olika miljéundervisnings-
traditioner. Den normativa, den faktabaserade eller den pluralistiska traditionen.
En rapport fran ar 2002 visar att de flesta larare haller sig inom den normerande
undervisningstraditionen. Sandell, Ohman & Ostman (2003, 129-142) delar in
miljoundervisningstraditionerna i féljande grupper. Den forsta gruppen, den
faktabaserade miljéundervisningen, véxte fram under 1960- och 1970-talet. Den
darpd foljande traditionen &r den normerande miljéundervisningen som
utvecklades under 1980-talet. Slutligen utvecklades den tredje gruppen,
undervisning om hallbar utveckling, under 1990-talet utgdende fran den
normerande miljoundervisningen. Vilken av dessa traditioner som dr “bést”
diskuteras inte eftersom detta ar beroende av vilket perspektiv man vill att
undervisningen kring miljoproblem ska anta. Ska miljéproblemen ses som
kunskaps-, attityd- eller demokratiproblem (ibid., 173)? Begreppet pluralistisk
undervisningstradition anvands av en del forskare istallet for undervisning om
eller for hallbar utveckling. Demokratiperspektivet blir aktuellt inom den
pluralistiska undervisningstraditionen och olika varderingar, synpunkter och
perspektiv kommer fram i klassrumsdiskussionerna. Ett kritiskt forhallningssatt
utvecklas hos eleverna genom varderingsdiskussioner inom den pluralistiska
miljoundervisningstraditionen. (Sund, 2008; Rudsberg & Ohman, 2010.)

Att veta hur man ska handla ar grundvarderingen for all utbildning for hallbar
utveckling, vilket bor beaktas vid val av metod inom undervisningen for att
utveckla den handlingskompetens och de kunskaper som krdvs. Detta ska vara
ett mal for all utbildning. Med anledning av FN:s utlysta temadecennium,
DESD, har fokus inom utbildningen om hallbar utveckling mera flyttats 6ver pa
utbildning for hallbar utveckling, det vill séga man bor fokusera mera pa att
forandra pedagogiken och inlarningssynen istallet for att enbart fokusera pa
innehall i utbildningen. En utbildning som gor det mojligt fér manniskor att
forandras ar vad som behdovs for en hallbar utveckling (Lindroos, 2009, 25-28).
En forandring av antaganden om naturen och det radande tankesattet behovs for
att aterforena manniskan med den naturliga meningen med livet, en sadan
mening med livet som en del av ursprungsbefolkningen &nnu vérdeséatter
(Blewitt, 2008, 247). Som bl.a. Gruenewald (2003, 7) konstaterat, man maste
utveckla forstaelsen for naturen och lara kanna den for att forsta och varda den
pa ett riktigt satt.

4.2.5 Kritisk teori, kritiskt tankande och pedagogik

| processen mot en hallbar utveckling utgor reflektion och kritiskt tankande
viktiga aspekter. Bl.a. for att klargdra egna vérderingar i processen, for att kunna
ifrdgasatta radande normer och politiska beslut, for att ifragasétta hur samhallet
paverkar processen och kanske det viktigaste: for att kunna forsta orsaken till
radande problem och frambringa en mojlig 16sning pa dessa problem (Blewitt,
2008, 220). Den kritiska pedagogiken och didaktiken med dess mgjligheter och
utgangspunkter anses av en del vara den pedagogik som kravs for att arbetet med
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att integrera hallbar utveckling i undervisningen ska lyckas. Denna form av
pedagogik understoder eleverna att lara sig att kritiskt bedéma situationer,
ifrdgasatta och att aktivt ta del av undervisningen genom att t.ex. tillatas
diskutera fragor och utveckla sina varderingar (Wolff, 2006, 134-143).
Pedagogisk verksamhet och verktyg som kraver att de studerande utvecklar en
form av hogre kritiskt tinkande behdvs for att man ska kunna analysera och 16sa
miljoproblem (Stevenson, 2007, 280; Kimaryo, 2011, 54). Alla variationer av
kritiska teorier som forekommer har en gemensam linje vilken &r att kritisera det
nuvarande systemet och forespraka forandring for att i framtiden uppna social
rattvisa. Den kritiska teorin gar dock ett steg langre an till att enbart kritisera det
sociala systemet, reflektion éver det egna inflytandet genom olika valméjligheter
poangteras ocksa (McLean, 2006, 8-9). Forskning i USA, Kanada och pa den
Sydamerikanska landsbygden visar att en kritisk pedagogik baserad pa
lokalkdnnedom kan bringa mojlighet att koppla ihop samhéllet och naturen
pedagogiskt (Alsop m.fl., 2007, 220). Denna typ av pedagogik sammanlénkas
med kultur och miljopolitik och forsoker forstd handelserna i skarpunkten
mellan kulturer och ekosystem. Den stravar efter att stalla fragan vad som
behover forandras och vad som behover forvaras i vart samhélle och utgar fran
kultur, politik, ekonomi och ekologi nar syftet med larande diskuteras
(Gruenewald, 2003, 10-11). Forutom kritisk pedagogik foresprakas av en del
forskare en problembaserad inlarning for att uppna utbildning for hallbar
utveckling (se bl.a. Dale & Newman, 2005).

Brent Edwards Jr (2010) gor ett forsok att lanka samman eller atminstone pavisa
likheterna som finns mellan kritisk pedagogik och utbildning fér demokrati. Han
beskriver kritisk pedagogik som en pedagogik med grunden i den kontext och
politiska verklighet vari den praktiseras. Samhallet forandras Over tid beroende
pa lokala omstandigheter. Vilka samhallsgrupper som marginaliseras under en
viss epok och varfor en del marginaliseras &r fordnderligt. Att anta ett kritiskt
pedagogiskt forhallningssatt till undervisningen i klassrummet ar saledes inget
latt val for pedagogerna. Viktigt att poadngtera ar dock att den kritiska
pedagogiken har den sociala rattvisan som mal, vilken man arbetar mot genom
att stalla grundlaggande och problematiserande fragor gentemot samhallet och
dess struktur i klassrummet for att starta dialoger och reflekterande 6ver den
marginalisering som forekommer. Den kritiska pedagogiken utgar fran
diskussioner i klassrummet, inte en envdgs kommunikation mellan larare och
elev. Demokratisk utbildning och kritisk pedagogik har fler likheter &n olikheter
och man kunde gott forsoka utveckla dem genom att “’ldra fran varandra” eller
eventuellt anvanda de basta delarna av bada. For framtiden maste man finna
metoder som hjélper till att utveckla elever som har kunskaper att fungera
akademiskt och professionellt i var komplexa vérld. En metod som &ven
utvecklar den kanslighet som kravs av en kritisk medborgare i en mangkulturell
demokrati. Ratten till olika asikter men kunskapen att deliberera och komma
fram till gemensamma beslut maste framhallas. (Ibid, 225-237.)
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4.2.6 Handlingskompetens for féorandring

Att férdndra ménniskor och deras beteende genom att férandra utbildningen kan
anses odemokratiskt eller till och med oetiskt. Det fria demokratiska samhallet
bygger pa det individuella valet, mojligheten att sjalv bestamma hur man valjer
att agera. Utmaningen for utbildningen blir med utgangspunkt i detta att hos
eleverna utveckla en s& kallad handlingskompetens, en kompetens som forser
individerna med kunskap om deras olika valméjligheter och hur de olika valen
paverkar samhallet. Problemet med dagens utbildning ar enligt foresprakare for
utveckling av handlingskompetens att utbildningens mal véljs utgaende fran hur
lattmatta malen ar. Handlingskompetens i sig gar inte att beddma men de larare
som valjer att utveckla elevernas handlingskompetens som det 6vergripande
malet for utbildningen borjar snabbt prioritera andra faktorer i undervisningen an
de typiska faktorerna och de barjar stalla andra fragor till eleverna. Det viktiga
blir da egentligen vad eleverna har lart sig genom sitt larande, inte enbart
resultatet utan sjalva processen blir det viktiga. Att argumentera, deliberera och
kritiskt analysera sina asikter ar viktiga egenskaper for utvecklandet av
handlingskompetens. Forandring ar ocksa malet for denna typ av utbildning men
inte patvingad forandring utan forandring genom elevens egen tankeverksamhet
och handling. Eleven sjalv véljer hur han/hon foéréndrar sig sjalv i relation till
utvecklingen. Forandringen kan bestd av en forandring i den egna livsstilen,
forandring av skolan eller det lokala samhallet eller en férandring globalt.
Kritiskt tdnkande ar grunden for att utveckla handlingskompetens (Bruun Jensen
& Schnack, 2004, 164-166; Kimaryo, 2011, 50).

Att utveckla danska och svenska skolelevers handlingskompetens for en hallbar
utveckling &r en utmaning for de respektive landernas grundlaggande
utbildningar (se bl.a. Breiting & Wickenberg, 2010; Mogensen & Schnack,
2010). Detta poangterar ocksa Almers (2009, 258-264) som har undersokt hur
handlingskompetens for hallbar utveckling utvecklas. Hon konstaterar att det &r
utbildningsvésendets uppgift att utveckla en handlingskompetens for hallbar
utveckling hos eleverna. Att uppleva kompetens i handlingsstrategier framjar
handling enligt forskning, men det kréver att barnen och ungdomarna ges tid till
eftertanke och att fordjupa sin forstaelse samt att de ges majlighet att utveckla
handlingserfarenhet tillsammans med vuxna. Sadana vérden stélls i skymundan
sa som skolsystemet ser ut idag med det matbara resultatet som viktigaste
parameter. Sa tillvida grundutbildningen tar sig an uppgiften att utbilda for
hallbar utveckling finns det en hel del som kan forandras i skolan. Almers har i
och med sin forskning kommit fram till nagra didaktiska utmaningar for
skolsystemet: Utmaningen att...

— introducera, diskutera och konkretisera en avstandsmoralisk vardegrund.

— stimulera eleverna till att utveckla balans mellan engagerad vilja att handla & ena
sidan och kritisk distansering & den andra sidan.

71



Hallbar utveckling och pedagogik

— rikta uppméarksamheten mot och tydliggéra olika perspektiv pa strukturella orsaker
till problem och hur de kan paverkas.

— utveckla elevernas kansla av att vara kompetenta i handling for hallbar utveckling.
(inkl. tillit, sjalvkannedom). (Ibid., 259.)

Skolans véardegrund omfattar tankar om alla méanniskors lika vérde och
solidaritet med utsatta, men dessa tankar bor konkretiseras och problematiseras i
relation till handling. Att enbart diskutera pa en teoretisk niva racker inte for att
eleverna ska utveckla ett kritiskt tankesétt i forhallande till samhallsteorin. Den
andra utmaningen for skolan innebdr att utveckla en undervisning som
uppmuntrar till kéansloméssigt engagemang och samtidigt uppmuntrar till kritisk
distansering for att eleverna ska utveckla ett kritiskt forhallningssatt och
handlingskompetens istéllet for handlingsforlamning. Samtidigt bor fantasi och
forestallningsformaga utvecklas hos eleverna for att de ska kunna se eventuella
konsekvenser av sitt handlande. Undervisningen bor framhalla konkreta exempel
pa hur olika manniskor handlat pa olika nivaer saval individuellt som kollektivt
och genom handling lyckats losa olika samhallsproblem ofta i konflikt med
andra intressen. Denna typ av undervisning om paverkanshandling och dess
olika konsekvenser bor ocksa belysas ur ett motgangsperspektiv; svarigheter och
motgangar forekommer alltid. Eleverna bor fa méjlighet att sjalva reflektera dver
sina handlingar och forhallningssétt i olika fragor for att utveckla férmagan att
gbra medvetna val. Lararens agerande blir har viktigt. Lérarna kan behdva
didaktiska hjalpmedel for att planera sin undervisning for hallbar utveckling och
de kunskapsaspekter som kravs for utvecklandet av handlingskompetens. Att
enbart undervisa om effekter och konsekvenser kan leda till handlingsforlamning
men i relation till andra aspekter av handlingskompetens motiveras handlande.
Man borde darfor beakta fyra aspekter i undervisningen, vad (beskrivningar av
effekter och konsekvenser av problem), hur (alternativ pa forandrings- och
handlingsstrategier), varfor (perspektiv pa strukturella orsaker) och vart (mal
och alternativa losningar). Kanslan av att bidra med nagot och att tillféra nagot i
ett sammanhang &r viktiga komponenter fér utvecklandet av en handlingskom-
petens hos eleverna. | en paverkanssituation ar man uthalligare om man kanner
sig sjélv och vad man kan bidra med. (Almers, 2009, 259-262.)

Inlarningsprocessen och inlarningssattet fortskrider nér eleverna intrader i den
hogre utbildningen, grunden for att utveckla ett interdisciplinért tdnkande bor
laggas redan under de tidiga skoldaren. Med den kunskaps- och
informationsstruktur som féreligger i dagens lage &r det &ven inom den hogre
utbildningen aktuellt att studenterna har den kunskap som kréavs for att de ska
kunna sortera ut information och lara sig sjalva. Uthildning for en hallbar
utveckling kraver integrativa och tvarvetenskapliga kurser dar professorns eller
lararens roll som sjalvstandig expert och kunskapsférmedlare forskjuts nagot.
Utbildarrollen kan anta formen av en sammanlankare mellan social foérandring
och politiska strategier. For att komma till ratta med de problem och utmaningar
samhallet star infor kravs samarbete mellan olika discipliner och metoder. Det
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skulle vara lonande for utbildningen att utforma ett mal pd metanivd som
foresprakar en form av larande som hojer medvetenheten om individuella,
sociala, ekonomiska och miljoméssiga perspektiv i utvecklingen (Stephens,
Hernandez, Roman, Graham & Scholz, 2008, 322; Scott & Gough, 2003, 65;
Angelotti, Perazzone, Tonon, Bertolino & Barbiero, 2009, 179-180; Clover,
2004, 241.)

4.3 Kapitelsammanfattning

Sammanfattningsvis kan man konstatera att asikterna om hur man ska utveckla
utbildningen for en hallbar utveckling ar relativt likartade. Forst och framst anser
en del forskare att en forandring av det nuvarande utbildningssystemet behdvs.
Den instrumentalism som rader i samhallet idag och de marknadsorienterade
vardena forsvarar utvecklingen av en utbildning for en hallbar framtid. Systemet
véljer utbildningsmal med tanke pa hur lattmatta dessa mal ar, det vill saga att
man kan mata dem genom standardiserade provskrivningar. | sddana prov ar det
till stor del de elever som kan memorera och reproducera text fran larobockerna
som klarar sig bra. Men &r det sadana textreproducerande individer ett hallbart
samhélle behover?

Redan John Dewey ansag att det var viktigt att skolbarnen skulle lara sig att
tdnka kritiskt och analytiskt. Sjalvstandigt ténkande, handlingskompetens,
reflektion, kreativitet och utvecklande av en sund sjalvkansla &r nagra av de
saker som tangeras av flertalet pedagogiska forskare nar de diskuterar hur man
kunde utveckla utbildningen for en hallbar utveckling. Konsten att lara sig att
diskutera och deliberera, empati och moral &r viktiga egenskaper att utveckla hos
dagens unga. Nar man listar dessa egenskaper och férmagor ar det svart att
forsta varfor en del akademiker och forskare anser att t.ex. de rekommendationer
av forandringar som ges i Agenda 21 skulle te sig mera patvingande pa eleverna
an andra tidigare uppstallda utbildningsmal av mera matbar karaktar.

Det faktum att samhéllet ar beroende av individers olikheter for att kunna fortga
tycks ofta forbises. Samhallet verkar till stor del utga ifran att alla ska och bor
strava efter en akademisk utbildning. Att ha en befolkning med hdg
utbildningsniva &r sakert lockande for nationalstaten, men under forutsattning att
den hogt bildade befolkningen besitter kreativa kunskaper och kunskapen att
anvanda sina hander till arbete i sadana situationer dar det kravs. Att importera
arbetskraft medan akademiker gar arbetslosa kan inte ligga i nationalstatens
intresse. Man kan ocksa redan i grundskolan bérja inse att manniskor har olika
begdvning som man kan spinna vidare pa eftersom olikhet behovs i samhalls-
bygget och bevarandet av samhéllet. Fyra aspekter i grundundervisningen som
bor beaktas for utvecklandet av elevers formaga att reflektera over sina
handlingar och gora medvetna val ar vad, hur, varfor och vart. Ett samarbete
mellan olika &mnen och metoder behodvs.
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Staten foresprakar en forandring av utbildningssystemet for att utbilda for
hallbar utveckling, men forskare ar radda for att forandringen lamnar pa en
retorisk nivd. Om man vill forandra samhallet och uthildningen bor man
rimligtvis inleda forandringsarbetet med att utbilda och fortbilda larare och
lararutbildare. Detta kréver en forandring av lararutbildningen. | detta kapitel har
jag redogjort for nagra olika typer av modeller for integrering av hallbar
utveckling i den hogre utbildningen. Nagra forskare har refererats som
framhaller nodvandigheten av socialvetenskapliga insikter och teknologi framfor
enbart naturvetenskap och pa denna vetenskap baserade teknologi for att se de
sociala hinder som finns for en hallbar utveckling. Detta skulle innebara ett
larande i en kontext av mangfald. Man skulle lara sig att se medborgarbeteendet
och dess inverkan pa miljon i en kontext av olika problem med varierande
losningar. | Australien gjordes 2007 en utvérdering av tre olika modeller som
anvants for integrering av hallbar utveckling i lararutbildningen. De som
genomforde denna utvérdering kom ocksa med ett forslag pa en kombinerad
modell som troligen skulle fungera ypperligt som modell for integrering av
hallbar utveckling i lararutbildningen. Den storsta nackdelen med dylika
forandringsmodeller &r dock den tid forandringsarbetet tar. | foljande kapitel
diskuteras situationen inom lararutbildningen internationellt och nationellt.
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5 Lararutbildningen nationellt och
internationellt

”While nature is life itself, of which humans are a part, the relationship of humans to
nature is the most important cornerstones in all of education” (Wolff, 2011, 348).

Arbetsklimatet i skolorna paverkar eleverna avsevart. Skoltrivsel, kvaliteten pa
undervisningen och elevernas valbefinnande é&r beroende av lararnas
arbetsklimat (Institutet for hélsa och vélfard, 2009). Skolorna och lararna
paverkar eleverna, varfor det kan anses vara av vikt att fasta uppmarksamhet pa
lararutbildningarna. I en utredning gjord av Utbildningsstyrelsen “Koulu
maailmassa — maailma koulussa” (2000, 46-48) havdas att skolorna mer an
tidigare maste borja arbeta med hallbar utveckling eller infora en hallbar livsstil
som mal for undervisningen. For att hjalpa lararna att forandra sin undervisning
med avseende pa saval héllbar utveckling som samhallsforandringen i ovrigt
foresprakas ocksa har forthildning och stod, men pa lang sikt anser man att en
forandring av lararutbildningen och dess pedagogiska innehall kravs. Denna
utredning &r nu 12 ar gammal, men har nagon forandring skett?

5.1 Lararutbildningarnas struktur

En del havdar att miljokrisen &r kulturell. Den har uppkommit till féljd av hur
olika kulturer vardesatter och ser pa naturen och hur deras reglemente och etik
reglerar handlingar som inverkar pa ekosystemen och biosfaren. Uthildning har
en viktig roll att paverka kulturerna i ratt riktning, bl.a. for att pavisa varfor
miljoregler ofta forbises med ekonomiska vérderingar som forsvar. Sa ar t.ex.
fallet med lagprisflyg som &r en vaxande kalla till koldioxidutslapp. Politiker
menar att en hojd beskattning pa flygbranslet skulle fororsaka en tillbakagang i
den ekonomiska tillvaxten och nedskérningar i arbetskraft (Shallcross &
Robinson, 2007, 140-141). Dock &r beslutsfattarnas ansvar avgdrande eftersom
det i dagens lage &r dyrt att leva hallbart, hdga kostnader samt brist pa kunskap
bildar ett for manga odverstigligt hinder for ett hallbart levnadssatt (Salonen,
2010).

Det ar ménniskans djupt rotade kultur och oftast omedvetna val och slutsatser
som leder till att hon forhaller sig till naturen och miljon pa sa satt som hon gor
idag. 1 och med att lararutbildningarna byggs upp med olika specialinriktningar
och i vissa fall helt fran varandra skilda institutioner sa erhaller miljopedagogi-
ken status som special studier. Foljden av denna kategorisering blir att den
allmanna lararutbildningen kan fortsétta ignorera att det ar den kultur, de varden
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och idéer den formedlar till eleverna som bidrar till att forstora naturens system
(Bowers, 1999, 161-166). Man borde efterstrdva att integrera ekologisk
forstaelse och kunskap pa alla omraden och forstaelse for hur man lever i
samklang med de livsuppehallande systemen som finns i naturen i all utbildning
och i lararutbildningarnas planer. Denna integrering ar en viktig del av
utvecklingen av en utbildning for hallbar utveckling eftersom miljopedagogik
som eget amne hittills tagit form som ett komplement eller tillagg till den
grundl&dggande utbildningen. Miljopedagogiken i den nu existerande formen &r
troligen inte losningen for en hallbar utveckling (Wolff, 2011, 348; Bowers,
1999; Martin m.fl., 2009, 79-83). En del forskare havdar att det snabbaste sattet
att forandra manniskors livsstilar mot en hallbar livsstil ar att omforma
utbildningsprogrammen som utbildar och fortbildar larare mot en hallbar
utveckling (Shallcross & Robinson, 2007, 138). Men om den generation som
undervisar dagens barn och ungdomar inte sjélva lyckas andra sitt beteende mot
ett mera hallbart levnadssatt, hur ska dessa da kunna Gvertyga de elever de
undervisar om att forandra sitt beteende? Utbildare bor fokusera pa att undervisa
pa ett sadant satt att de inte forse eleverna med fardiga svar, men utdver detta
bor utbildarna sjélva ocksa tanka pa att vara goda forebilder (Wolff, 2011, 348).

Bowers (1999, 161-166) tangerar inldarningsstrategier nar han hévdar att det inte
enbart &ar lararutbildningens utformning som gor att lararstuderandena motsatter
sig tanken pa att tanka i nya banor och ifragasatta de kulturella antaganden som
ligger till grund for laroplanen i forhallande till den ekologiska krisen. Den andra
orsaken till l&rarstuderandes motstravighet till forandring av kulturella
antaganden ar den enorma radslan som finns for att man som ldrare ska tappa
kontrollen i klassrummet. En forskjutning av vad som anses vara S.k.
hogstatuskunskap kravs for att man ska fa bort attityden att naturen och dess
system ar en bisak och ndgot man kan ta forgivet i var samhallsutveckling.
Datateknologi har under de senaste artiondena tagit allt mer plats som
hogstatuskunskap medan den viktiga kunskapen som var historia kan ge
studerandena om relationen mellan méanniska och natur har fatt sta tillbaka.
Bowers framhaller ocksa vikten av att lararna hjalper sina studenter att forsta hur
man genom politiska och ekonomiska medel kan paverka den hallbara
utvecklingen i olika riktningar.

Ar 2005 évergick de finlandska universiteten till det s& kallade Bolognasystemet
vilket i praktiken innebar en examensreform som ledde till en s.k. tvastegs
examen med magisterexamen grundad pa kandidatexamen. Denna examensre-
form utfordes for att g6ra universitetsutbildningen 1 Finland mera
konkurrenskraftig internationellt och for att man ska ha mdjlighet att jamféra
och jamstélla studierna internationellt. Detta innebar alltsa att alla
magisterexamen vid alla universitet i Finland nu baseras pa en kandidatexamen.
Kandidatexamen omfattar 180 studiepodng och magisterexamen ytterligare 120
studiepodng. En magisterexamen i Finland omfattar 300 studiepodng med
undantag for psykolog- och lakarutbildningen dar examensstrukturen ser nagot
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annorlunda ut. Vad som ingar i dessa studiepoang varierar dock fran universitet
till universitet. Hur de tre, for denna granskning utvalda universitetens
klasslararexamen ser ut framkommer i kapitel 7 dar respektive utvalt universitets
strategier, policyn och studiehandbdcker for klasslararstuderande diskuteras och
analyseras.

I en rapport skriven av en Bolognakoordinator framkommer det att systemet &r
bra men trots detta forekommer en del kritik som riktats mot processen. Bl.a.
ségs att det nya systemet medfort en “likriktning av utbildningar dir studenterna
mer eller mindre tvingas till fardiga utbildningspaket genom” (Langelotz, 2007,
16).

5.2 Integrering av hallbar utveckling i
lararutbildningen internationellt

Framtidens skolelever maste beredas saval djupa amneskunskaper som formagan
att tanka gransoverskridande och kunskapen att se samband utgaende fran olika
perspektiv. Jonsson (2007, 179) menar att det ar dels de styrdokument som styr
utbildningen och dels lararutbildningens uppgift att framhalla lararnas uppdrag
att fostra eleverna till forstaelse for en hallbar utveckling. | och med att lararna
ar den viktigaste resursen i skolan som ska forse eleverna med kunskap och
forstaelse sa bor lararna sjalva ocksa besitta kunskaper och forstaelse for de
amnen de undervisar. Dessutom bor l&rarna ha kunskaper om hur man
presenterar dessa kunskaper pa ett lampligt satt for eleverna. Har har
lararutbildningen (och lararfortbildning) en utmaning, att formedla forstaelsen
for hallbar utveckling till sina lararstuderande (ibid., 23).

Det ar viktigt att integrera principerna for hallbar utveckling i utbildning och
speciellt i lararutbildningen. Utbildning for hallbar utveckling ingar inte i
grundutbildningen for larare i de flesta landerna i Europa for narvarande. Manga
lander havdar att detta ar orsaken till varfor implementeringen av strategierna for
utbildning for hallbar utveckling inte lyckas. (Learning from each other, 2009,
21-43). Enligt detta resonemang ar det lararutbildarna som ar nyckelpersonerna
for att implementeringen av dylika strategier ska bli av. Mera fokus och resurser
bor enligt denna publikation laggas pa s.k. workshops for lararutbildare dar man
fokuserar pa meningen med uthildning for hallbar utveckling, metoder och
strategier for integrering (s. 43). Hallbarhet eller hallbar utveckling kréaver att
larare och lararutbildare borjar se pa sin profession ur nya perspektiv eftersom
framtidens larare behover understéd och Gvning for att anta och utdva nya
former av pedagogik (Alsop m.fl., 2007, 221). | slutet av 2000-talets forsta
decennium sa har lararutbildningarna i bl.a. England &nnu inte gjort nagon
forandring for att integrera hallbar utveckling i sin undervisning, hallbar
utveckling ndmns knappt i lararutbildningsdokumenten. | Nya Zeeland har inte
heller nagra storre forandringar skett. Hallbar utveckling har lamnat pa en
retorisk niva bade inom grundutbildningen och inom universiteten. Forskare

77



Liararutbildningen nationellt och internationellt

havdar att for att utveckla en hallbar livsstil kravs en forandring i utbildningen
och en sadan forandring astadkoms snabbast genom att férandra utbildningen av
de blivande lararna (Firth & Winter, 2007, 600; Chapman, Flaws & Heron,
2009).

I Sverige gjorde Kommittén for utbildning for hallbar utveckling i borjan av
2000-talet en kartlaggning av hur landets lararutbildningar arbetar for hallbar
utveckling. Genom denna kartlaggning konstaterades att graden av engagemang
och kunskapen kring hallbarhetsfragorna varierade ganska stort mellan
lararutbildningarna. En del hade kommit en god bit pa vdgen i arbetet att
integrera  hallbar utveckling i lararutbildningen medan andra inte
uppmarksammade begreppet i nagon stérre grad. Slutsatserna blev att ett
omfattande utvecklingsarbete behdvdes for en battre och snabbare integrering av
hallbar utveckling inom den hogre undervisningen, framst genom en
kombination av stimulans och kontroll. Bland nagra av de viktigaste slutsatserna
over vad som behévde forandras kan namnas: krav bor stallas pa larosatena att
framja hallbar utveckling, tydligare uppféljning av larosatenas arbete, utveckling
av pedagogiken och ett utokat samarbete mellan vetenskapsomraden (Att lara
for hallbar utveckling, 100-101). Breiting och Wickenberg (2010, 30-31) har
jamfort miljoutbildning och utbildning for hallbar utveckling i Danmark och
Sverige. Enligt dem ar det en utmaning for nationerna att utveckla metodologier
och pedagogiska metoder for att integrera de olika dimensionerna av hallbar
utveckling i utbildningen. Lé&rarfortbildning och utveckling av elevers
handlingskompetens ar utmaningar att ta itu med for att utplana luckan mellan
den offentliga retoriken kring utbildning for hallbar utveckling och verkligheten
i grundskolorna.

5.3 Implementeringen av internationella
strategier i det finlandska
utbildningssystemet och universiteten

Mer &n hélften av alla hogre utbildningsstadier i Finland hade ar 2002 inte
antagit en fullstandig plan for hallbar utveckling. Enligt Isoaho (2002, 55), som
genomfort undersokningen av den hogre utbildningen i Finland, pekade
resultaten av undersokningen ocksa pa ett behov av att oka utbildningen av
larare med kompetens inom hallbar utveckling.

| den nationella laroplanen star det att hallbar utveckling ska genomsyra all
undervisning, varvid man &ven inom all universitetsundervisning borde ta
hansyn till detta. Kaivola (2007, 67-69) tror inte pa idén att satta in en
obligatorisk kurs i hallbar utveckling for alla lararstuderande. Hon misstanker att
det i sadana fall skulle bli dnnu en kurs att kimpa sig igenom” for studenterna.
Istallet borde all undervisning, saval innehdll som pedagogiska arbetssatt
genomsyras av hallbar utveckling och dess aspekter. Det racker inte enligt
Kaivola att ge kurser i hallbar utveckling eller att integrera hallbar utveckling i

78



Lirarutbildningen nationellt och internationellt

all undervisning. Hon anser aven att professorer bor leda forskning kring hallbar
utveckling och larande och darmed utveckla en pedagogisk teori for hallbar
utveckling som stracker sig over flera fakultetsomraden. De larare som utbildar
lararstuderande bor kunna uppmuntra sina studenter att i sina egna
undersokningar valja &mne och innehall som tangerar hallbar utveckling och pa
sa vis gora de studerande mera inférstddda med begreppet och sjélva borja
anvanda det i sin undervisning nar de ar fardiga larare. De senaste aren har man
inom lararutbildningen i manga fall inte natt upp till Unesco:s mal att integrera
hallbar utveckling och dess olika dimensioner i all utbildning. Situationen ar
sadan att man inom vissa @mnen ser pa hallbar utveckling fran manga olika
aspekter medan man inom vissa dmnen knappt tangerar den ekologiska
dimensionen av hallbar utveckling. Kaivola poéngterar att den finlandska
lararutbildningen torde kanna igen sig i flertalet av de kategorier som bor
utvecklas, namnda i Unesco:s publikation angaende riktlinjer for en fornyad
lararutbildning utgiven 2005 (denna publikation refererades i kap. 3.1). Trots
olika strategier och handlingsplaner ar universiteten autonoma och avgor sjélva
vad som ingar i deras undervisning.

5.4 Larares och lararstuderandes kunskaper
kring hallbar utveckling

I och med att forskningen kring hur hallbar utveckling integrerats i den
finlandska lararutbildningen hitintills ar narmast obefintlig sa refereras och
summeras har kortfattat nagra forskares resultat fran undersokningar av framst
lararstuderande saval nationellt som internationellt. Detta som ett led i att for-
soka framhalla vikten av integreringen av hallbar utveckling i lararutbildningen.

Finlandska larare anser sig ofta ha for lite kunskap i hallbar utveckling for att
undervisa i det. Lararna behdver fortbildning och stéd for att kunna félja
laroplanens foreskrifter att integrera hallbar utveckling i sin undervisning
(Agenda 21 for the Baltic Sea Region Sector Report — Education (Baltic 21E),
2002; Kestavan kehityksen edistaminen koulutuksessa, 2006; Strategi och
verksamhetsplan for fostran och utbildning i hallbar utveckling 2006-2014,
2006; Jonsson, 2007; Breiting & Wickenberg, 2010; Susiluoma, 2008; Kimaryo,
2011). En finsk undersokning har gjorts kring de kommande kraven pa att varje
enskild laroanstalt ska uppgora en miljéplan fore ar 2010. En del respondenter
befarade att denna miljoplan kommer att bli ett dokument i mangden som maste
finnas, men som ingen har varken kunskap eller tid till att folja (Susiluoma,
2008, 56). En annan undersokning av finldndska l&rares varderingar och
uppfattningar om halso- och miljéundervisningen pa alla utbildningsstadier visar
att de undersokta ldararna garna vill paverka och forbattra skolungdomarnas
beteenden genom halso- och miljéundervisning, men att de saknar bade tid och
ratt utbildning for detta &ndamal. Denna undersokning ger ocksa vid handen att
det saknas tillborligt undervisningsmaterial for dessa kurser. Biologi- och
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geografilararna ar mera miljoorienterade an andra lararkollegor, vilket dven
konstaterats i andra undersokningar av blivande lérares intresse och kunskaper
kring miljo och hallbar utveckling (Kuurala, Carvalho, Clement, Bogner,
Kyllénen, Hanninen & Rauma, 2006, 336; Summers m.fl., 2005). Detta beror pa
naturliga orsaker s& som personligt intresse och naturvetenskaplig kunskap och
bor darmed inte ses som ett problem sa tillvida inte all undervisning for hallbar
utveckling forvantas skotas av biologilararna.

En kritisk granskning av tidigare internationella forskningsresultat tyder pa att
en stor del av savél lararstuderande som larare har bristande kunskaper eller
kunskap som grundar sig pa missuppfattningar betraffande klimatférandringen
och hallbar utveckling (Palmberg, 2008). T.ex. trodde en majoritet engelska och
amerikanska lararstuderande att halen i ozonskiktet hor ihop med
vaxthuseffekten enligt en undersokning. Palmberg menar att dessa och en hel
del andra missuppfattningar bland larare och lararstuderande forsvarar
inlarningen av nya kunskapsstrukturer och utvecklingen av handlingskompetens
forsvaras eller hindras (ibid., 68). En undersokning av larare i Tanzania visar att
lararna behover fortbildning for att utveckla en forstaelse for utbildning for
hallbar utveckling fore de kan undervisa om det i skolan (Kimaryo, 2011, 151).

Aven en granskning av europeisk forskning kring lararstuderandes och larares
uppfattningar av hallbar utveckling och miljépedagogik indikerar att
lararstuderandes forstaelse av hallbar utveckling ar relativt lag (Svens, 2009). En
majoritet av deltagarna i Svens (2008, 56) egen undersokning av
klasslararstuderande vid Abo Akademi i Vasa ansag att hallbar utveckling inte
behandlas i nagon storre omfattning i klasslararutbildningen. Hela 80 % av de
undersokta klasslararstuderandena efterlyste mera hallbar utveckling i studierna.
Klasslararstuderandes personliga intresse och engagemang att aktivera sig for
hallbar utveckling visade sig vara relativt lagt, 72 % av respondenterna var
negativa eller neutrala till att engagera sig personligen. Detta samtidigt som en
majoritet (79 %) av respondenterna nog ansag det viktigt eller mycket viktigt att
arbeta for en hallbar utveckling. Orsaken till detta ar oklar men kan, som Svens
konstaterar, bero pa att man anser att det ar nagon annan som far skéta om denna
undervisning. Samtidigt har hon jamfort sin forskning med andra
forskningsresultat och konstaterar att Abo Akademis klasslararstuderande i
forhallande till svenska och brittiska uppnar svaga resultat betraffande
forstéelsen av héllbar utveckling. De flesta klasslararstuderande inom Abo
Akademi kunde enbart namna en av dimensionerna i hallbar utveckling trots att
det i laroplansgrunderna beskrivs flera dimensioner, medan respondenterna i de
tva andra undersokningarna i regel kunnat ange minst tva dimensioner av hallbar
utveckling (ibid., 54-57). Myrskog (2001) har Kartlagt slojdldrarstuderandes
forstaelse av hallbar utveckling och konstaterar att de studerande som deltog i
undersokningen inledningsvis hade relativt svaga kunskaper i hallbar utveckling
och dess olika principer.
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Brittiska undersokningar tyder pa att lararstuderande har storre forstaelse for
begreppet hallbar utveckling &n deras mentorer, vilket ar uppseendevackande.
De nya, blivande lararna har erhllit den nyaste forskningsbaserade kunskapen
inom sitt omrade. Men trots detta vagar de inte anvanda den nya kunskapen vid
undervisningsovningar pa faltet, eftersom deras mentor eller handledare inte har
samma kunskap (Summers m.fl., 2005; Firth & Winter, 2007). Istéllet fokuseras
allt pa lektionsplanering och kunskapséverforing som en Gverforingsprocess
direkt fran laroplanens mal istéllet for att beaktar den komplexa situationen som
en inlarningssituation oftast utgor. Har kan man aterknyta till den tidigare
diskussionen angdende Bowers (1999) tankar om inlarningsstrategier och
lararens radsla att tappa kontrollen i klassrummet. Dartill har de évningsskolor
som forekommer till forman for lararutbildningarna sallan utvecklat nagon
integrativ eller integrerande kontext for hallbar utveckling i all undervisning.

Firth och Winter (2007) réknar upp ett antal olika orosmoment kring blivande
larares undervisning. Det forsta problemet de tangerar géller den ovan ndmnda
kunskapsoverforingen. De blivande ldrarna lar sig att inl&rningssituationen ska
planeras i detalj pa forhand och fokusera pa laroplanens mal for undervisningen
med Gvervakning av handledaren. Man gor alltsa ett manuskript for lektionen
som man foljer sa langt som mojligt. Detta forfarande leder enligt forskarna till
att den blivande lararen inte far erfarenhet eller lar sig att tolka och utveckla
centralt utformade ramar for sin undervisning, inte heller far de erfarenhet av
skolbaserad laroplansutveckling eller att ompréva laroplanens text och utveckla
ett satt att undervisa som fungerar battre i forhallande till sociala, politiska,
ekonomiska och miljomassiga problem. Det andra problemet med
lararutbildningen och de blivande geografilédrarna ar att lararstuderandena ger sin
egen kunskap mycket lag prioritet vid undervisningssituationerna trots att de
studerat amnet och tagit del av den nyaste forskningen pa omradet. Istéllet for att
anvanda sin egen kunskap baserade de undersokta lararna sin undervisning pa
laroplanens ramverk.

Det tredje problemet som Firth och Winter (2007) tangerar ar elevers laroprocess
och hur den tas upp i ldrarutbildningen. Man har inom den brittiska
lararutbildningen bdérjat uppmuntra de blivande ldrarna att anvanda sig av
konstruktivism och konstruktivistiska diskussioner i klassrummet (eleven ar
sjalv aktiv vid sin inlérning) men forskarna konstaterar att de blivande lararna
behdver mera kunskaper och battre forstaelse for teorierna kring anvandandet av
en konstruktivistisk pedagogik. | annat fall tenderar lararstuderande att forbise
en sadan pedagogiks grundlaggande varden och undervisningen blir
laroplanscentrerad, inte elevcentrerad. Denna laroplanscentrering bidrar till det
fjarde problemet, forstaelsen for kunnande och kunskap, det undervisade amnets
pedagogiska natur och hur detta paverkar larande och lektionsplanering. Man
bor hitta former for larande som visar hur monster och processer paverkas
genom mansklig aktivitet och hur man kan forandra sadana monster, istallet for
att eleverna genom undervisningen far en forestillning om att monster och
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processer ar fixerade och inte mojliga att forandra. Forstaelsen for hur kunskap
konstrueras bor utvecklas. Det sista problemet forskarna lyfter fram fran den
refererade undersokningen &r lararstuderandes radande kunskap i hallbar
utveckling. De havdar att en storre forstaelse for hallbar utvecklings olika
dimensioner bor utvecklas hos lararstuderande for att de ska kunna anvénda
dessa dimensioner i sin undervisning och pa sa vis koppla ihop undervisningen
med héllbar utvecklings politiska och moraliska kontext. Om dessa problem inte
atgardas fortgar utbildningen i samma spar som idag, nyblivna larare som ar
mycket duktiga och sékra tekniskt sett och som gor precis det staten begér
namligen levererar laroplanens innehall till eleverna. (lbid., 611-614.)

5.5 Kapitelsammanfattning

Skolelever maste beredas forstaelse och insikt i att hallbar utveckling ber6r dem
och forstaelse for att de kan bidra till att gora skillnad genom sina val. Det ar en
uppgift bland manga andra for blivande larare att fokusera pa. Férmagan att se
samband och ténka gransoverskridande anses vara av stor vikt for framtidens
skolelever. Att utveckla en forstaelse for hallbar utveckling och léra sig se hur de
djupt rotade kulturella vardegrunderna och etiska handlande paverkar det
ekologiska systemet. Detta &r utmaningen for lararutbildningen eftersom lararna
sjdlva ocksa maste forsta processen for att kunna forandra den grundlaggande
utbildningen. Att integrera hallbar utveckling i olika d&mnen och forbéattra
samarbetet mellan olika vetenskapsomraden kan vara ett sétt att utveckla det
gransoverskridande tankandet som en hallbar livsstil kraver istallet for att amnet
miljokunskap (dar hallbar utveckling oftast tangeras) ska uppfattas som ett
specialamne. Metodologier och pedagogiska metoder bor utvecklas for att
skoleleverna ska utveckla en handlingskompetens. Internationellt sett besitter
lararstuderande och lararutbildare daliga kunskaper kring hallbar utveckling och
klimatforandring. Missuppfattningar ar vanliga och detta forsvarar utvecklandet
av elevers handlingskompetens. For att lyckas férandra utbildningen i framtiden
till en utbildning for hallbar utveckling sa borde man bérja med att utbilda
lararutbildarna i hallbar utveckling. Men forst och framst borde man kunna enas
om vilka egenskaper hos individen som dr viktiga att utveckla samt genom vilka
pedagogiska metoder man kan frdmja denna utveckling.

Finldndska larare anser sig sakna utbildning, tid och undervisningsmaterial for
halso- och miljoundervisning. Klasslarare undersokta vid Abo Akademi &r 2008
hade en relativt 1ag forstaelse for hallbar utveckling. De efterfragade mera kurser
inbegripande hallbar utveckling i sina lararstudier eftersom de ansdg att hallbar
utveckling inte behandlades i nagon stérre utstrackning inom lararutbildningen.
Dock visade denna undersokning att en majoritet av de tillfragade
lararstuderandena var negativt installda till att engagera sig personligen i hallbar
utveckling. Brist pa personligt engagemang i hallbar utveckling kan till viss del
vara ett av problemen i dagens undervisning. Alla, eller atminstone de flesta,
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anser att hallbar utveckling &ar nagot viktigt som bor integreras i den
grundldggande undervisningen men man &r inte sjalv beredd att utveckla sina
egna kunskaper pa omradet. Istéllet blir det oftast biologi- och geografilararnas
huvudbry att undervisa i hallbar utveckling. Ett annat problem som finns &r att
de nyutbildade lararna nog kan besitta vissa kunskaper i hallbar utveckling, men
de &r for osakra for att anvanda sina kunskaper nar de utfor sin lararpraktik eller
pa sin nya arbetsplats. Det blir lattare att halla undervisningen laroplanscentrerad
istallet for elevcentrerad med konstruktiva diskussioner i klassrumsmiljon (Firth
& Winter, 2007).

Om man gar tillbaka till kapitel 3 dar olika styrdokument och riktlinjer
granskades framkom det att en integrering av hallbar utveckling i den
grundléggande utbildningen och i l&rarutbildningen ar ndédvandig. Dock ger den
information som framkommit i detta kapitel vid handen att lararutbildningarna
verkar ha en hel del kvar att gora i sitt arbete mot en integrering av hallbar
utveckling. Mina forskningsfragor har utformats mot bakgrund av vad som séags
i de internationella och nationella dokumenten i kapitel 3 i forhallande till larare
och lararstuderandes kunskaper om hallbar utveckling som framkommit i detta
kapitel. De teorier om en pedagogik for hallbar utveckling som diskuterades i
kapitel 4 ligger dels till grund for utformningen av den ena forskningsfragan och
dels till grund fér analysen av 6ppna kommentarer om metoder som framkommit
i den tredje delstudiens enkatsvar. De nu foljande kapitlen utgdr avhandlingens
empiriska del. Hur ser dagslaget ut inom den finldndska l&rarutbildningen,
integrerar man hallbar utveckling i sin undervisning?
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6 Metod och forskningsansats

For att fa svar pa avhandlingens forskningsfragor, vilka preciseras nedan, har jag
valt att kombinera kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder. Den
empiriska undersokningen delas in i tre delar, en textanalys av tre utvalda
universitets studiehandbdcker och policydokument (delstudie 1), en forfragan till
studiekanslierna inom de tre utvalda universiteten (delstudie II) samt en
enkatundersokning riktad till alla lararutbildare i Finland (delstudie I11). | detta
kapitel kommer de metodologiska utgangspunkterna och val av metod att
behandlas. Val av undersokningsobjekt och respondenter, validitet och
reliabilitet diskuteras. Utarbetandet och genomférandet av de tre delstudierna
diskuteras ingaende samt hur jag gatt tillvdga vid analys av det insamlade
materialet. Avslutningsvis diskuteras etiska aspekter av forskningen.

6.1 Syftet och fragestdllningarna

Syftet med denna studie &r att kartldgga hur de finlandska universiteten har
integrerat hallbar utveckling och dess olika dimensioner i lararutbildningen. Ett
antal lararutbildningsanstalter i Finland har valts ut for granskning med avsikten
att ta reda pa hur man generellt utvecklat klasslararutbildningen for en hallbar
utveckling i forhallande till Férenta Nationernas styrdokument Agenda 21 och
andra politiska dokument. Studien amnar ocksa fanga hur lararutbildarna ser pa
begreppet hallbar utveckling och om de gatt in for en utbildning for hallbar
utveckling. De ovanndmnda aspekterna av studien &r alla av intresse for att
erhalla kunskap om hur hallbar utveckling integrerats i lararutbildningen i
verkligheten, inte enbart i universitetens styrdokument.

Genomgangen av de internationella och nationella styrdokumenten och
handlingsplanerna i kapitel tre visar tydligt att man forvantar sig att
lararutbildningarna ska ta in hallbar utveckling i sina uthildningsprogram for
blivande larare. Fragestillningarna jag utgatt fran for att soka svar pa hur
situationen ser ut inom den finlandska lararutbildningen &r féljande:

1. Forekommer begreppet hallbar utveckling i universitetens
strategier och policydokument? (Delstudie I)

2. Hur ser lararutbildarna pa hallbar utveckling personligen? Har
lararutbildarna kunskap i hallbar utveckling? (Delstudie I11)

3. Anser lararutbildarna att hallbar utveckling berér och integreras i

deras arbete? Hur sker denna integrering, om integrering
forekommer? (Delstudie 111)
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4, Anser lararutbildarna att det ar viktigt att de blivande lararna
bereds kunskap inom hallbar utveckling? (Delstudie I11)
5. Hur bereds blivande larare for uppgiften att utbilda for hallbar

utveckling? (Delstudie I, 11 och 11)

Jag utgdr alltsa fran fem huvudfragor som i tva fall utmynnar i foljdfragor (fraga
2 och 3). | bilaga A finns en sammanstélining éver hur de empiriska
undersokningarna knutits till forskningsfragorna.

6.2 Metodologiska utgangspunkter och val
av metod

| den forsta delstudien soker jag svar pa den forsta forskningsfragan genom en
saval kvalitativ som kvantitativ innehallsanalys av olika styrdokument vid de
olika lararutbildningsanstalterna samt de utvalda universitetens studiehand-
bocker for klasslarare. Styrdokumenten och strategierna som jag analyserat ar
sadana dokument som ar gemensamma for hela universiteten, medan studie-
handbdckerna som jag analyserat ar specifika for just klasslararutbildningarna.
Den forsta delstudien resulterade i utformning av den andra delstudien bestaende
av nagra fragor till de universitets studiekanslier som berordes i delstudie ett.
Delstudie tre bestar av en enkatundersokning som riktats till lararutbildarna i
Finland. Enkaten innehaller saval fasta svarsalternativ som en del 6ppna fragor.
Vid tolkningen av dessa 6ppna fragor samt vid den kvalitativa innehallsanalysen
har jag valt att anta ett hermeneutiskt tolkningsperspektiv. Forskningsansatsen ar
till vissa delar tolkande och utgar fran kritisk teori och kritisk hermeneutik sa
som den beskrivs i Alvesson och Skdldberg (1994, 192-196).

6.2.1 "Mixed methodology” - att kombinera
kvalitativa och kvantitativa angreppssatt

Metodtriangulering ar den ursprungliga formen av undersokningar utférda med
kombinerade metoder. Pa senare tid har dock denna metodologi utvecklats och
”mixed method”-design tjanar nu ett vidare syfte dn den ursprungliga formen av
triangulering (Tashakkori & Teddlie, 1998). Att kombinera kvalitativa och
kvantitativa metoder vid en undersékning kan innebéra en fordel genom att de
starka sidorna hos respektive metod tar ut de svaga sidorna hos de respektive
metoderna (Holme & Solvang, 85, 1997). De flesta studier som utfors inom
beteendevetenskaperna utgdr blandformer av kvalitativa och kvantitativa
metoder. Det &r studiens syfte som ska avgora vilken metod som anvénds for
datainsamling och analys (Trost, 2001, 19-21).

Det forekommer en del olika designer av kombinerade metoder. Den
foreliggande undersokningen har karaktaren av en tvafas design eller sekventiell
”mixed method” design. Denna typ av kombinerad metoddesign innebér att
forskaren gar igenom en kvalitativ fas i studien och sedan en kvantitativ fas eller
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tvartom. En relativt vanlig typ av ordningsfoljd i denna forskningsdesign ar
kvalitativ fas — kvantitativ fas i och med att de instrument som anvands for
matning vid de flesta kvantitativa undersokningar utformas efter eller till foljd av
den kvalitativa dataanalysen (Tashakkori & Teddlie, 1998, 46). Sa ar ocksa fallet
med denna studie. Genomgangen av policydokument pa internationell niva har
gett mig information om vad som férvéantas av lararutbildningarna nationellt.
Genom att genomfora en innehéllsanalys av olika styrdokument vid de olika
lararutbildningsanstalterna samt de utvalda universitetens studiehandbocker har
jag forsokt fanga in hur lararutbildningsanstalterna tagit till sig de internationella
och nationella riktlinjer som ges med avseende pa hallbar utveckling. Denna
textanalys har legat till grund for hur jag utformat fragorna for den kvantitativa
undersoékningen.

6.2.2 Hermeneutik och kritisk teori — tolkning och
forst3else

Hermeneutik &r en metodologi som ar anvéandbar vid tolkning av bl.a. texter.
Den centrala tanken inom hermeneutiken ar att man enbart kan forsta delar av ett
sammanhang genom att satta dessa delar in i helheter och tvartom; helheten kan
bara forstds utgdende fran delarna. | den hermeneutiska forskningsprocessen
ligger fokus pa att tolka och forsta. Nar man som forskare tar sig an en text har
man redan en s.k. forforstaelse av textens innehall i form av teorier och
varderingar fran tidigare erfarenheter. Det ar dessa tidigare referensramar och
teorier som under den hermeneutiska forskningsprocessen sa att saga uppdateras
och man som forskare uppnar en ny forstaelse for hur saker och ting forhaller
sig. Men det ar forst nar man utgaende fran de olika delarna sétter in fakta i ett
helhetssammanhang som man kan havda att fakta ur delarna &r sann fakta. | den
hermeneutiska forskningsprocessen uppnas sanning genom att man i t.ex. en text
lyckas uttolka nya vasentliga forhallanden. Resultaten som framkommer genom
den hermeneutiska forskningsprocessen ar aldrig slutgiltiga. Man kan alltid
fortskrida med den hermeneutiska processen och tolka texter utgaende fran den
nya forstaelse man fatt for helheten och ga tillbaka till deltolkningen. Att
bedoma rimligheten av resultaten som uppnas genom hermeneutisk forskning
maste ske genom en dynamisk komponering av dialoger om, och en kritisk
betraktelse av trovardigheten och sanningshalten i de argument som den
hermeneutiskt inriktade forskaren lamnat under processens gang. (Alvesson &
Skdldberg 1994, 114-168.)

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2009, 249-251) tangerar ocksa
hermeneutisk tolkning vid kvalitativa textanalyser. Dock prioriterar dessa
forfattare hantverkstdnkandet vid tolkning av texter framfor djupa diskussioner.
De framhaller nagra allméanna regler for tolkningsarbetet vid kvalitativa
textanalyser. For det forsta maste man klargéra om det ar textens latenta eller
manifesta budskap man &r ute efter att tolka. Det latenta budskapet ar sadant som
man sa att sdga laser mellan raderna, sadant som inte ar direkt atergivet i texten.
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Det manifesta budskapet kan utlasas direkt fran texten. Tankens klarhet
beskriver dessa forfattare sa att man som texttolkare maste inse att den som
producerat texten ibland inte har for avsikt att uttrycka sig otvetydigt eller att
textproducenten inte ens reflekterat dver sadana fragor som texttolkaren stéller
till texten. Sedan framhaller de tre olika tolkningsperspektiv som texttolkaren
maste skilja mellan. Vad betyder texten for forskaren i realtid och vad betyder
den for avsédndaren samt vad betyder texten for en specifik grupp mottagare. Den
sista faktorn en texttolkare bor ta i beaktande ar avstandet mellan uttolkare och
text. Det vill séga hur insatt forskaren &r i den kontext dar texten producerats.

Alvesson och Skoldberg (1994, 220-222) sammanfattar kritisk teori som en sa
kallad trippelhermeneutik. Kritisk teori uppmarksammar den politiska
dimensionen hos forskningen. Den Kkritiska teorin och kritisk forskning
innefattar: a) den enkla hermeneutiken vilket innebér individens tolkning av sig
sjalv, sin subjektiva och intersubjektiva verklighet. b) Den dubbla
hermeneutiken; vad forskaren engagerar sig i da han eller hon tolkar och
utvecklar kunskap om den i foregaende punkt namnda verkligheten. c) Trippel-
hermeneutiken; utéver de ndmnda punkterna innefattar trippelhermeneutiken
aven kritisk tolkning av de processer och strukturer som paverkar forskarens
tolkning av undersokningstemat. Kritisk tolkning lyfter fram omedvetna
processer och ideologier som gor att vissa intressen framstar mer an andra i den
tolkning och forstaelse som uppstar. Enligt Alvesson och Skoldberg (s. 222) bor
man inom reflekterande forskning beakta den ideologiskpolitiska dimensionen.
Forskaren bor forsta att denne arbetar i ett ideologiskt-politiskt sammanhang dar
hans eller hennes forskning dels ifragasatter och dels forstarker den radande
samhéllsordningen. Medvetenheten om detta bor framga ur forskarens text.

Jag har i mitt forskningsarbete utgatt fran en hermeneutisk ansats med basen i
kritisk teori. Detta innebadr att jag har lyft fram den politiska dimensionen i min
forskning genom den inledande teoribildningen. Jag & medveten om att vissa
intressen har framkommit starkare dn andra men detta grundar sig i den
ideologiskpolitiska dimensionen. For att forskningen ska ifragasatta den radande
samhallsordningen bér en del intressen komma starkare fram an andra.

6.2.3 Innehdllsanalys och textanalys

Den forsta delen av den empiriska undersokningen genomsyras av texttolkning
och reflektioner. Metoden som anvdnts for att analysera universitetens
studiehandbdcker och strategier kallas innehallsanalys eller textanalys. En del
forskare, t.ex. Findahl och Hdoijer (1982, 2) valjer att anvanda termen textanalys
istallet for innehallsanalys. | detta underkapitel presenteras innehallsanalysen
och tillvagagangssattet vid saval kvalitativ som kvantitativ innehallsanalys.
Orsaken till att bada tillvagagangssatten presenteras ar att bada ar aktuella vid
analysen av de valda dokumenten. Analysresultatets reliabilitet &r l&ttare att
pavisa vid den kvantitativa innehallsanalysen jamfort med den kvalitativa som
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till viss del bygger pa tolkning av icke utskrivna budskap. Denna tolkning kan
darfor ge avvikande resultat beroende pa texttolkarens subjektiva tolkning.
Analysens validitet grundar sig i fragestallningarna och syftet med
avhandlingen. For att analysen ska erhalla en hog validitet kommer analysen att
genomfdras med ett antal kriterier i atanke som anses vara viktiga att uppfylla
vid en kvalitativ innehallsanalys. Dessa kriterier diskuteras senare i Kkapitlet,
harnast kommer innehallsanalysen som metod att presenteras.

Innehallsanalys anvander man nar man ska analysera material i form av text
producerad i t.ex. massmedia, textdokument, dagbdcker, patientjournaler.
Innehallsanalysen brukar ursprungligen anvandas inom samhalls- och
beteendevetenskapligt forskningsarbete som komplement till andra typer av
datainsamling sd som intervjuer och enkéater, men innehallsanalys kan &ven
anvandas som en ersattning for dessa datainsamlingsmetoder. Meningsskiljak-
tigheter angdende innehallsanalys som metod har inte varit ovanliga. Ett av
dessa bryderier har bl.a. géllt huruvida man bér koda latenta meningar i
insamlingsmaterialet. Daremot har forskare generellt ansetts eniga angaende
kraven pa innehallsanalysens objektivitet, generalitet och systematik. Om man
vill erhalla en bred innehallsanalys maste den forankras i ett bredare perspektiv
av teorier d@n bara den teori man sjélv haller pa att utforma. Man far inte enbart
soka enskilda handelser i materialet och beskriva dessa, istallet maste man
koncentrera sig pa att finna lagbundenheter i undersokningsmaterialet som gar
att generalisera till en mycket storre forklaringsvidd &n den egna forklaringen.
(Bryder, 1985, 47-50.)

Det forekommer saval kvalitativ som kvantitativ innehallsanalys. Vid kvalitativ
innehallsanalys tolkar man texten och dess bakomliggande budskap, medan man
vid kvantitativ innehallsanalys t.ex. kan rakna hur ofta ett visst begrepp anvands.
Sepstrup (1981, 155) havdar att for att astadkomma en faktisk forstaelse for
texten ar den kvalitativa innehallsanalysen viktig, dock &r det en metod som ar
svar att anvanda vid stora datamangder. Resultatet av en kvalitativ
innehallsanalys kan te sig svart att sammanfatta sa att det blir kommunicerbart
och dartill kan generaliserbarheten anses lag. Om man anvénder sig av en
traditionell positivistisk kvantitativ innehallsanalys som metod ar resultatet mera
generaliserbart eftersom denna analysmetod &r utformad for att méata enkla
former av data. Dock kan denna metod om den anvénds som den enda metoden
anses forkastlig i och med att man inte erhaller nagon form av forstaelse for
texten eller innehallet. I den innehallsanalys som jag genomfort har jag tagit
fasta pa bade kvantitativ innehallsanalys i och med att jag har sett hur ofta
begreppet hallbar utveckling omnamnts men ocksa pa kvalitativ innehallsanalys
genom tolkning av texten for att se om nérliggande begrepp eller aspekter av
hallbar utveckling uttrycks.

I den kvalitativa textanalysen stalls pa férhand genomtankta fragor till texten,
som i den foreliggande studien utgbrs av universitetens styrdokument och
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studiehandbdcker for klasslarare. Fragorna besvaras antingen av fragestallaren
sjalv eller av texten. Om texten inte ger direkta svar pa fragorna maste
fragestallaren sjalv, genom att tolka texten djupgaende, resonera sig fram till
hallbara svar pa sina fragor. Metoden kréaver alltsa att forskaren séatter sig in i den
valda texten mycket noggrant. Texten ska lasas ett flertal ganger, saval snabbt
som langsamt och med eftertanke for att man som utomstdende ska lyckas
komma at det som star mellan raderna. Andra saker det ar viktigt att tanka pa nar
man bestammer sig for kvalitativ textanalys ar huruvida man ska ha nagon typ
av forhandsdefinierade svarskategorier eller om man ska l4sa texten utan
intentioner och lata textmaterialet svara pa fragorna. Om man véljer det senare
sattet maste man komma ihdg att inte svava ut for langt fran undersokningens
ursprungliga problemstéllning. Det &r alltid en risk att man som forskare hamnar
pa sidospar som kan vara ack sa intressanta for forskaren personligen, men
kanske inte alls av intresse for den ursprungliga undersékningen. (Esaiasson
m.fl., 2009, 237-256.)

Bryder (1985, 37-38) framhaller fyra s.k. teorifunktioner som innehallsanalysen
pa ett eller annat satt bor tjana. Teorier har for det forsta en aggregativ funktion,
vilket innebér att teorin anger forhallanden vars existens man vill demonstrera i
empirisk data med abstrakta och generaliserade begrepp som grund. Teorier har
ocksa en suggestiv funktion, dven kallad hermeneutisk funktion”, vilket innebér
att teorin antyder andra relationer mellan empiriska forhallanden an de som de
egentligen handlar om. Den tredje teorifunktionen som Bryder omnamner ar
korrektiv funktion, vilket &r en grundlaggande egenskap for alla vetenskapliga
teorier. Detta innebar att teorierna standigt maste kunna omprovas logiskt och
empiriskt och i ndgon bemarkelse kunna testas. Reproducerbarhet av pavisade
samband &r ett maste. For det fjarde maste vetenskapliga teorier mojliggora
prediktioner d.v.s. vetenskapligt vélgrundade forutségelser av mdjliga utveck-
lingsforlopp. En riktigt genomford empirisk systematisk innehallsanalys borde
innehalla alla dessa teorifunktioner.

Det finns nagra olika kriterier som bor uppfyllas vid en kvalitativ innehallsana-
lys. Forst bor man se pa hur budskapet ser ut i sin helhet och sedan ska man soka
efter en Gvergripande ton i budskapet. Man bor ocksa soka efter icke-verbala
budskap i texten samt outsagda eller vaga budskap. Man ska utreda hur
budskapet struktureras och forsoka soka ord eller termer som definierar begrepp
eller faststéller begreppets position. Avslutningsvis soker man efter det
exceptionella i texten och gar tillbaka och soker den évergripande tonen (Simons
1976, 302-304). Innehallsanalysen av strategier och studiehandbdcker som
kommer att presenteras och diskuteras i foljande huvudkapitel har utférts med
dessa kriterier i atanke samt de regler for texttolkning som Esaiasson m.fl.
(2009) hanvisar till.

Forst granskades strategierna och policydokumenten i sin helhet och fakta som
anses viktiga for detta arbete aterges i form av citat som ett forsok att fanga den
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dvergripande tonen i de analyserade dokumentens budskap. Det kriterium som
berér metakommunikation eller icke-verbala budskap l&mnas vid sidan av denna
analys i och med att t.ex. bildmaterial som detta kriterium kan avse sallan
forekommer i universitetens strategier, policydokument och studiehandbdcker.
Information om hur de analyserade dokumenten strukturerats ges dar det anses
behovas. Ett forsok att soka och kommunicera det outsagda eller vaga, i de fall
dar budskapet inte uttalats i klartext, har gjorts genom att fokus forflyttats till de
omkringliggande omsténdigheter och begrepp som kannetecknar fenomenet som
eftersoks. Det begrepp och termer som legat som grund for teoridelen &r de
begrepp som sokts efter vid innehdllsanalysen. T.ex. har det under analysens
gang framkommit att kurser inom hallbar utveckling ofta ges inom ramen for
amnet miljopedagogik varfor fasta har tagits pa huruvida man i studiehandbdck-
erna for de respektive klasslararutbildningarna namner miljépedagogik som
mojligt biamne. Samtidigt har det specifika begreppet hallbar utveckling ocksa
eftersokts i handbockerna och informationstexterna. Att soka efter nagot
exceptionellt har inte haft huvudprioritet vid denna innehallsanalys, och med
anledning av att det &r styrdokument som utarbetats enligt givna ramar som varit
foremal for analysen sa aterfinner man troligen inte nagot exceptionellt.

6.2.4 Enkédtundersokningens utformning och
genomforande

I och med att undersokningen genom en form av kartlaggning soker svar pa hur
lararutbildningen i Finland utvecklats rent generellt i forhallande till radande
riktlinjer och policydokument som behandlar utbildning for hallbar utveckling
behdvs en kvantitativ metod. Efter noggrant Overvdgande utvecklade jag en
standardiserad enkat for att soka svar pa forskningsfragorna som beror
lararutbildarnas asikter om hallbar utveckling och betydelsen av hallbar
utveckling i klassléararutbildningarna.

Det finns for- och nackdelar med alla undersékningsmetoder. En fordel med en
standardiserad enkat ar t.ex. mojligheten till ett stérre urval av undersdkningspo-
pulation, samma fragor stélls till alla deltagare vilket kan anses Oka
generaliserbarheten. En annan fordel &r att man kan anvanda avancerade
statistiska dataprogram vid analysen av materialet (Halvorsen, 1992). Dock &r
bortfallet ofta storre vid en enkatunderstkning an vid t.ex. en intervjuundersok-
ning. Ett paminnelsebrev till respondenterna kravs sa gott som alltid vid
enkatundersokningar for att uppna en acceptabel svarsprocent. Ett annat problem
med enké&tundersokningar dr att forskaren inte ar nérvarande nér respondenten
fyller i blanketten och kan svara pa fragor kring texten i enkaten. Tolkningen av
fragorna ar utlamnad till respondenten och dennes formaga att tyda skriftlig
information. For att minimera tolkningssvarigheter bor enkater utarbetas genom
anvandning av enkla ord och meningsbyggnader. (Bergman & Warneryd, 1982,
37-40.)
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Jag har utformat min enkét (bilaga B) genom att dels anvanda andra forskares
fragor och dels genom att utarbeta en del egna fragor. Jag har valt att anvanda
andras fragor till viss del for att kunna jamfora resultaten. Enkaten bestaende av
35 fragor utformades som en webbenkat och sandes per e-post till
respondenterna i november 2010. Undersokningen utgor en totalundersokning pa
sa vis att alla lararutbildare, som ar nabara per e-post, har fatt enkaten och tre
paminnelser. Mitt universitets datacentral ombesorjde det praktiska med e-
postutskicket for att undvika tekniska problem och risk for s.k. “’svartlistning”
med spamstatus som féljd.

En viktig del att tinka pa vid en enkatundersokning ar det foljebrev som bifogas
till enkaten. Detta brev bor vara kort till sin utformning och samtidigt ge
information om undersdkningens syfte, urval, och anonymitet. Man bér ta god
tid pa sig vid utformningen av foljebrevet eftersom det ar det som ska locka
respondenterna att svara pa enkaten (Trost, 2001, 94-95). Texten i e-
postmeddelandet utgjorde fdljebrevet (bilaga d). | féljebrevet angavs
forskningens syfte och urvalet av respondenter. Samtidigt gavs varje respondent
ett personligt id-nummer, med vilket inloggningen till frageformularet skulle
ske, for att undvika att respondenterna skulle missbruka formuléret pa nagot satt
samt for att undvika onodiga paminnelsebrev till dem som redan svarat. Jag vill
poangtera att detta id-nummer inte i nagot sammanhang kopplas samman med
respondenternas svar, vilket ocksa framholls i foljebrevet. Detta forfarande
garanterar respondenternas anonymitet. Dock anvéndes id-numret for
avstamning for att paminnelser inte skulle ga ut till dem som redan svarat pa
enkaten. Tre paminnelser sandes ut.

| foljebrevet utlovades en utlottning av tre presentkort a 100 euro till en internet
bokhandel. Utlottningen utlovades bland de som besvarat hela frageformularet.
Trost (2001, 103) sager att det ar en smaksak fran forskarens sida om man vill
dela ut gavor till respondenterna. Dock anser han att det finns en risk att
utlovade gavor leder till att respondenterna fyller i formuléret enbart for att fa
gavan och utan att tidnka igenom sina svar ordentligt. Kvaliteten pa svaren kan
darfor bli nagot samre men svarsfrekvensen okar vanligtvis nagot.

De inledande fragorna som enligt Halvorsen (1992, 91) bl.a. har till syfte att
viirma upp” respondenten bestod av frdgor om bakgrund sa som kon, alder och
arbetsgivare. Sedan utformades ett block med fragor om respondentens
personliga asikter om begreppet hallbar utveckling, dessa fragor har samlats ihop
fran bl.a. Salonens (2010) undersokning och ”Gross national happiness survey”.
Trosts (2001) asikter om kongruens och undersokningens reliabilitet har tagits i
beaktande, vilket innebar att jag i enkaten stallde ett antal fragor som behandlade
ungefar samma tema for att fA med alla nyanser av respondenternas asikter.
Sedan foljde ett block med fragor angaende lararutbildarnas asikter om hallbar
utveckling och integreringen pa deras arbetsplats. Detta frageblock bestod av
fragor som delvis plockats fran en undersokning gjord av Undervisningsministe-
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riet och delvis av egenhandigt formulerade fragor. Slutligen rundades enkéaten av
med fragor om respondentens egen undervisning och fortbildningsbehov och
mojligheter.

6.3 Val av undersokningsobjekt och
respondenter

For att genom delstudie | soka svar pa den forsta forskningsfragan; om och hur
begreppet hallbar utveckling behandlas i universitetens strategier och styrdoku-
ment samt i klasslararutbildningarnas studiehandbocker har ett andamalsenligt
urval enligt Hartmans (1998, 212) teori gjorts p.g.a. delstudiens natur och metod.
Materialet blir latt for omfattande och som Sepstrup (1981) konstaterar &r
innehallanalys som metod svar att anvanda vid stora datamangder. Samtidigt
som resultaten blir icke kommunicerbara om man har for omfattande material.
Darmed har tre finldndska universitets lararutbildningsinstitutioner valts ut for
att undersokas. Det andamalsenliga urvalet har ocksa gett en regional spridning i
Finland. De universitet som valts ut for delstudie | &r Helsingfors universitet,
Abo Akademi och Ule&borgs universitet. Efter genomgangen av detta material
insag jag behovet av ytterligare en liten delstudie for att sékerstalla att jag tolkat
texterna ratt. Delstudie Il utgors av nagra korta fragor riktade till de tre utvalda
universitetens studiekanslier.

| delstudie Il har jag valt att undersoka hela populationen ldrarutbildare i
Finland i den man deras e-postadresser funnits tillgangliga via universitetens
webbplatser. Att gora en totalundersdkning var méjligt i och med att den tredje
delstudien, som behandlar lararutbildares asikter, designats som en webbenkat.
Totalt fanns 597 e-postadresser till lararutbildare i Finland tillgdngliga via
universitetens webbplatser. Av dessa kom en del i retur p.g.a. felaktiga adresser.
Dartill har jag sorterat bort sadana som svarat att de inte arbetar inom
lararutbildningen for tillfallet, sadana som nyligen gatt i pension, tjanstlediga,
alterneringslediga och sjukskrivna. Den slutgiltiga gruppen som jag utgatt ifran
nar jag analyserat enkatsvaren ar 538 respondenter (70 svenska och 468 finska).

6.4 Analys av data

I och med att enkédten utformats som en webbenkat i programmet SPSS
Dimensions skapades en kodnyckel for tdnkbara svar samtidigt som enkéten
utformades i programmet. Att anvanda detta program innebér att respondenter-
nas svar registreras pa en dataserver och man kan sedan exportera dessa data
som en datafil (excel) eller (SPSS).

Enkatens fasta svarsalternativ har analyserats i statistikprogrammet SPSS,
version 18. | och med att undersokningen utgdrs av en totalundersokning
behdver man inte géra nagon signifikansanalys eftersom en signifikans analys
eller ett signifikanstest endast anvands nar man fran ett urval generaliserar till en
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population (Lofgren, 2009). Fragorna har till stor del utformats som ja/nej fragor
varfor statistiken och resultatredovisningen blir av deskriptiv natur for att
beskriva det nuvarande férhallandet inom lararutbildningen i Finland. Deskriptiv
statistik anvands for att organisera och beskriva egenskaper i ett datamaterial
(Salkind, 2004, 8; Widjeskog, 1995, 7). En del 6ppna fragor forekom ocksa i
enkaten vilka har analyserats genom textanalys eller innehallsanalys utgaende
fran en hermeneutisk ansats. Detta tillfor dven enkatstudien saval kvalitativa som
kvantitativa dimensioner.

6.5 Validitet, reliabilitet och generalisering

Oberoende av vilken typ av undersokning man utfér bér man beakta faktorerna
validitet och reliabilitet. Enligt Halvorsen (1992, 41-42) kan begreppet validitet
jamstallas med giltighet eller relevans, mater fragorna det de ar avsedda att
mata? Utmaningen for forskaren ar att samla in sadana data som kan anses vara
relevant for den problemstalining han eller hon arbetar med. Gronfors (1982,
173-174) havdar att validiteten hos kvalitativa studier ar svar att bedéma i och
med att sadana typer av studier inte innehaller méatningsneutrala data. For att
pavisa en kvalitativ studies validitet havdar Gronfors att forskaren i detalj maste
beskriva sadant som underlattar for lasaren att ta stallning till studiens validitet.
Detta innebdr att en detaljerad beskrivning av forskningsprocessen kravs.

Med begreppet reliabilitet avses hur palitliga matningarna ar. En hog reliabilitet
skulle innebdra att man vid tva av varandra oberoende matningar erhaller
ungefdr samma resultat. For att data ska kunna anvandas for att prova en
uppstéalld hypotes ar en tillfredsstallande reliabilitet nddvandig. Enligt Trost
(2001, 60) kan man sarskilja fyra komponenter i begreppet reliabilitet.
Kongruens som &r relevant vid enk&tundersokningar och innebér att man stéller
ett antal fragor kring ungefar samma foreteelse for att fanga alla nyanser av
foreteelsen. Precision berdr utformningen av formuléret och hur latt det &r att
fylla i. Objektivitet i enkdtsammanhang innebér att de som kodar in formuléret
uppfattar svaren pa samma satt, vilket inte ar aktuellt vid en webbenkat dar
materialet kodas direkt i en SPSS datafil. Den sista komponenten konstans
innebar vid enkatundersokningar att det inte ska ha nagon betydelse for
respondentens svar om denne svarar dag ett eller tva.

Eftersom min undersokning genomforts som en totalundersokning, d.v.s. att alla
lararutbildare i Finland har kontaktats i den man deras e-postadresser varit
tillgdngliga, &ar generaliseringsproblemet 16st (Esaiasson m.fl., 2009, 195;
Lofgren, 2009). Totalundersékning &r det optimala tillvagagangssattet vid en
undersokning for da behdver ju inte resultaten generaliseras fran ett urval till
populationen, man har redan information om hela populationens asikter.
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6.6 Etiska aspekter

Saval Creswell (2011) som Halvorsen (1992) framhaller vikten av de etiska
aspekterna i alla faser av forskningen, fran valet av forskningsuppgift till
slutrapporteringen. Har diskuteras nu de etiska aspekterna relevanta for denna
avhandling utgaende fran Creswells och Halvorsens teorier.

Alla data och teorier som anvands och refereras i denna avhandling meddelas
noggrant och arligt utan medveten subjektiv forvrangning av data. Alla kallor
och referenser som anvénds anges kortfattat men noggrant i den I6pande texten
och mera utforligt i litteraturhanvisningen. En klar distinktion gors mellan vad
som &r mina tankar och ord och vad som &r andra forskares. All form av
plagiering undviks och i de fall dar andra forskare citerats ordagrant anges detta
uttryckligen.

Med tanke pa de etiska aspekterna sakerstélls alla deltagare i undersékningen
full anonymitet och de har gett sitt samtycke till att delta i och med att
besvarandet av den utsanda enké&ten wvarit frivilligt. Alla respondenter
informerades ocksa inledningsvis om undersokningens syfte och anvéandning i
form av det e-postmeddelande som sdndes ut med lanken till understkningen.
Under inga omstandigheter kommer kén, alder och utbildningsomrade att
kopplas ihop med svaren pa ett sadant sétt att man pa mindre arbetsplatser kan
uttyda vem respondenten ar.

De id-nummer och koder som anvéndes for registrering i webbenkéten ges inte
ut till ndgon annan person och kan darfor inte kopplas ihop med respondenterna
av andra personer an mig. Och jag anvander mig inte heller av dessa id och
koder for att kontrollera hur nagon specifik individ har besvarat nagon specifik
fraga. Jag har anvant mig av id och koder enbart for att kontrollera att ingen
besvarat enkaten tva ganger och for att kunna kontrollera vilka id-nummer som
besvarat hela enkédten och darmed kunde delta i utlottningen av de utlovade
priserna. E-postadresserna som jag samlat in fran offentliga webbsidor finns
sparade i min dator déar ingen annan person har tillgang till dem, men nagra
sakerhetsatgarder utéver det normala har i detta fall inte varit aktuellt eftersom
e-postadresserna i fraga ar offentliga uppgifter.

Noggrannhet vid anvandning av datamaterialet har iakttagits och jag har anvéant
mig av ett palitligt tillvagagangssatt i form av en palitlig programvara som jag &r
van vid att hantera. Jag forsoker presentera resultaten dverskadligt och pa ett
sadant satt att de mojliggor kontroll och kritik.
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7 Tre utvalda lararutbildningar -
strategier och handbocker

Den empiriska studien inleds med en genomgang av de utvalda universitetens
strategier och andra majliga policydokument som finns pa respektive
universitets webbplats pa internet. Dartill analyseras studiehandbdckerna for
lararutbildningarna vilka ocksa finns tillgangliga pa internet. | detta kapitel
redogdrs for denna innehdllsanalys. Dock kan det redan har inledningsvis
podngteras att speciellt procedurerna kring klasslararstuderandes val av bidmnen
kandes nagot oklar efter innehallsanalysen av lararutbildningarnas studiehand-
bocker. Samtidigt visade sig studiehandbdckerna vara mycket olika strukture-
rade och av olika klarhetsgrad. Detta har resulterat i att undersdkningen
kompletterats med nagra korta fragor riktade till studiekanslien inom respektive
av de tre utvalda universiteten (delstudie 1) for att fa en sakrare bild av
processen och mojligheterna som erbjuds inom respektive universitet.

7.1 Universitetens strategier

| den nyaste strategin for Abo Akademi Abo Akademis strategi 2010-2019 finns
inga kopplingar till begreppet hallbar utveckling, trots att FN utlyst perioden
2005-2015 till ett temadecennium for undervisning om hallbar utveckling.
Begreppet hallbar utveckling forekom inte heller i den strategi som féregick den
nyaste (Abo Akademis strategi 2007-2011). Enligt Svens (2009) har det, fore
den nya strategin utformades, forekommit flertalet styrdokument och planer
inom Abo Akademis verksamhet som berdr héllbar utveckling och integreringen
av denna i all undervisning. Men i den nyaste strategin har man alltsa valt att
helt ta bort begreppet. Denna mening: “Fér studerande och anstallda ska Abo
Akademi vara en attraktiv miljd som framjar hélsa, valbefinnande och
utveckling och dar alla ska behandlas lika och beredas delaktighet i
beslutsprocesserna.” (Abo Akademis strategi 20102019, s. 12) &r det ndrmaste
man kommer sadana ord och uttryck som kan kombineras med hallbar
utveckling.

Helsingfors universitet har fram tills nyligen foljt samma monster som Abo
Akademi i sitt strategiarbete. | Strategi for Helsingfors universitet 2010-2012,
forekom inte heller begreppet hallbar utveckling, medan det i den tidigare
strategin, Strategi for Helsingfors universitet 2007-2009, i det kapitel som
behandlade varderingar star att universitetet inom undervisningen och
forskningen uppmarksammar principerna for hallbar utveckling. Nyligen har en
ny strategi antagits vid Helsingfors universitet Mot toppen och ut mot samhéllet
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— Helsingfors universitets strategi 2013-2016, och i denna strategi har man nu
ater igen valt att ndmna begreppet hallbar utveckling en gang. Dartill namns
nagra andra begrepp som kan sattas i relation till hallbar utveckling:

Var internationella omvarld utvecklas snabbt och utvecklingen &r till viss del
oftrutséghar. De Ostasiatiska l&nderna har stérkt sin stéllning i den internationella
politiken. De stora globala utmaningarna, bl.a. klimatférédndring, héalsofrémjande,
héllbart utnyttjande av naturresurserna och forebyggande av konflikter, ger oss
mojligheter att starka vart mangvetenskapliga universitets roll i utvecklingen. (s. 3)

Inledningsvis (s. 3) star det ocksd att “universitetet arbetar aktivt for
ménsklighetens bésta och for ett réttvist samhélle”.

Den nyaste strategin for Uledborgs universitet galler for aren 2010-2012. |
sjalva strategin tangeras inte hallbar utveckling namnvart annat &n i inledningen
dar det konstateras att globalisering, teknologins framfart, aldrande befolkning
och hallbar utveckling &r sadant som inverkar pa samhallet, ekonomi och
beslutsfattningen. Begreppet hallbart férekommer endast tva ganger i strategin,
den andra gangen handlar det om universitetets hallbara ekonomiska grund.
Dock framgar det att universitetets forskningsinstitut Thule koncentrerar sig pa
forskning och utbildning kring miljofragor och den nordliga miljén. I mars 2012
finns ingen strategi for universitetet tillganglig via internet.

7.2 Universitetens ovriga dokument

Pa universitetens webbplatser kommer man i vissa fall at en del dokument med
anknytning till miljoplaner och miljoarbete. Hur dessa dokument offentliggors
pé& webbplatserna varierar i hog grad. T.ex. vet jag av egen erfarenhet att Abo
Akademi kallar eller har kallat sig for ett miljéuniversitet. Men ndr man som
gast kommer in p& Abo Akademis webbplats finner man ingen sédan info om
man inte slar in sokordet "milj6” i den s6kmotor som finns tillgénglig for
webbportalen. Abo Akademi har nidmligen séval en miljéplan som en
miljopolicy godkanda av sin styrelse, men dessa dokument aterfinns inte under
den genast synliga rubriken styrdokument eller 6vriga dokument under den
lanken. De dokument som beror universitetets miljoarbete kanns darmed nagot
undangdmda. Nar man vél hittar dem kan man konstatera féljande.

Overst pa denna ndgot undangémda sida star rubriken ”Abo Akademi for hallbar
utveckling”. Dar framgar att man inom universitetet kontinuerligt arbetar med att
utveckla miljoarbetet och miljoprofileringen. Malet med miljoprofileringen
anges i tre punkter. Utbildning av miljdmedvetna individer, miljéansvar i daglig
verksamhet och utbildning/forskning/ utvecklingsarbete for medverkan till lokal,
nationell och globalt hallbar utveckling.

I Abo Akademis miljoplan (godkand av Abo Akademis styrelse 1999) kan
foljande stycken lyftas fram som citat:
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Abo Akademis miljépaverkan genom sin verksamhet:

Abo Akademi medverkar i utbildning av framtidens beslutsfattare, forman och
larare som alla bar ansvar och utgdr forebilder for andra. Det ar darfor viktigt att
Abo Akademi aktivt féregér med goda exempel och later den hallbara utvecklingens
principer genomsyra den dagliga verksamheten for att den skall spridas vidare ut i
samhaéllet.

En vél fungerande miljopolicy enligt Agenda 21 principen bor kunna bidra till att
minska miljobelastningen fran akademins verksamheter.

Abo Akademis verksamhet skall kannetecknas av miljoansvar som praglas av
principen om en hallbar utveckling - grundtanken i Agenda 21. Forverkligande av
miljéansvaret innebdr en aktiv strdvan till att minska avfall, energi- och
vattenkonsumtion och till ingen eller minimal anvandning av &mnen och produkter
som inte ingdr i det naturliga kretsloppet. Abo Akademi skall strava efter att dka
miljomedvetenheten bland personal och studerande.

| Abo Akademis miljépolicy (godkand av Abo Akademis styrelse 2001) stér
uttryckligen att all verksamhet vid Abo Akademi skall bedrivas enligt principen
om ekologiskt hallbar utveckling och minimerad miljobelastning”, samt lite
laingre ner pa& sidan: “for genomférandet av miljoarbetet skall alla
personalkategorier och studenterna erbjudas relevant information, utbildning och
fortbildning”.

En plan och policy finns alltsa for miljéarbete och héllbar utveckling inom Abo
Akademi. Hur dessa visioner och mal omsatts i praktiken har den andra
delstudien i denna avhandling sokt svar pa.

P4 Abo Akademis webbplats finner man ocksa efter en tids sékande Lararen
2010 — Strategi for lararutbildningen vid Abo Akademi. | denna strategi
forekommer inte heller begreppet hallbar utveckling uttryckt som sadant. Dock
konstateras att det foranderliga samhéllet staller nya krav pa lararen och att
lararutbildningen bor beakta de foérdndringar som krévs i lararnas arbete. |
forslagen till atgarder inom utbildningen anser man i denna strategi bl.a. att
amnesstudier och didaktik i storre grad integreras i utbildningen och att
forandringarna i ldrarens arbete bor beaktas i utbildningen. Vilka dessa
forandringar ar diskuteras inte. P4 Akademins webbplats dér de olika planerna
och strategierna samlats finns ocksa en strategi for Akademins vuxenutbildning
Strategi for livslangt larande vid Abo Akademi 2007-2011. Har omndmns
inledningsvis hallbar utveckling som en av uthildningens vérdegrunder, och
under rubriken internationella kontakter konstateras foljande:

Akademins utbildning inkluderande vuxenutbildningen bor vara konkurrenskraftig
aven i vidare internationella sammanhang. Utbildning for hallbar utveckling &r ett
omrade dar Akademins kompetens kan utnyttjas nationellt och internationellt.
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Denna kompetens bygger pa det arbete som utfors inom universitetsnatverket Baltic
University Programme, och som técker hela Ostersjbomradet. Utvecklingspolitik
och en hallbar utveckling har manga gemensamma drag, och darfor ar steget inte
langt att g& med i ett globalt samarbete (Strategi for livslangt larande vid Abo
Akademi 2007-2011, s. 15).

Helsingfors universitet har i motsats till Abo Akademi redan pd ingangssidan pé
universitetets webbplats en synlig lank i en synlig balk till hdger med namnet
miljo. Nar man klickar pa lanken kommer en kort informationssida upp fran
”Centrum for miljoforskning och -undervisning vid Helsingfors universitet —
HENVI”. Utgdende fran denna information framgar att universitetet forbundit
sig att framja hallbar utveckling. Det framgdr ocksd att Centrum for
miljoforskning och -undervisning vid Helsingfors universitet koordinerar all
forskning och undervisning inom miljosektorn vid universitetet och att detta
centrum verkar vid alla fakulteter. Tvarvetenskaplighet inom miljéforskning och
-undervisning ar huvudmalet for HENVI. | Helsingfors universitets atgardspro-
gram, Forskningspolitiskt atgardsprogram 2010-2012, kommer begreppet
hallbar utveckling upp en gang i kapitlet om internationalisering. Déar ndamns att
universitetet ska internationaliseras pa ett ekologiskt hallbart satt genom att t.ex.
anvanda teknisk utrustning fram om resande. | universitetets 6vriga
atgardsprogram, tillgangliga pa universitetets webbplats, férekommer ingen
koppling till hallbar utveckling.

For att hitta information om nagot miljoarbete vid Uleaborgs universitet far man
soka sig fram till universitetets forskningsinstitut Thule. Thule publicerar arligen
en rapport Over sin verksamhet vilken finns publicerad pa universitetets
webbplats. | rapporten fran 2009 framkommer att de fragor som Thule-institutet
koncentrerar sin forskning kring perioden 2006-2011 bl.a. &r:

*global forandring i norr

*anvandningen av markomraden i norr
*halsa och valmaende i polcirkel omradet
*manniska — miljo forhallandet i norr
*miljo och resurs ekonomi

7.3 Universitetens studiehandbok och
klasslararexamensstruktur

Efter Bolognaprocessen & Abo Akademis klasslararexamensstruktur uppbyggd
sd att den studerande forst avlagger en kandidatexamen och sedan bygger pa
denna kandidatexamen med magisterstudier (tabell 3). | klasslararexamen vid
Abo Akademi ingdr allmanna studier i form av sprak och kommunikation,
studier i pedagogik, studier i olika undervisningsamnen och valfria studier.
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Tabell 3. Pedagogie magister, klasslarare (Abo Akademi)
Kandidat |Magister (Totalt

Sprak och kommunikation 20 sp 5sp 25 sp
Pedagogik 70 sp 70 sp 140 sp
Grundskolans @amnen och @&mneshelheter |70 sp - 70 sp
Biamne (relevans for F-6) 20 sp 5sp 25sp
Valfria studier - 40 sp 40 sp
Totalt 180 sp 120sp  |300

I MinPlan (verktyg for studiehandboken tillgangligt via intrandt, enbart
tillganglig for studerande och personal vid Abo Akademi) finns en allman
informationstext pa fyra sidor for klasslararstuderande. Pa sidan tva kan man
lasa foljande:

Malsattningen ar att studerande inom grundskolans d&mnen och &dmneshelheter:
...har formaga att kritiskt granska och forhélla sig till utvecklingstrender sasom
forandring i samhillet (vilka delvis &ven paverkar styrdokument anknutna till
professionen) och darmed skapa en grund for kvalitetssakring i ett livslang
perspektiv

Denna informationstext &r det narmaste man kan komma begreppet hallbar
utveckling och dess olika dimensioner i Abo Akademis studiehandbok for
klasslararstuderande &r 2012. Amnet miljopedagogik (inom vilket det ges kurser
i hallbar utveckling) som finns inom Pedagogiska fakulteten namns inte som
nagot bidamne i studiehandboken for klasslarare. Efter lite efterforskning finner
man information dar det framgar att miljopedagogik gar att lasa som fritt valbara
studier for klasslarare. Gar man till Abo Akademis Undervisningsprogram
2011-2012 och ser under klasslararexamen, valfria studier och biamnen (s. 90),
sa finns en lista dar bade kurser i miljopedagogik och hallbar utveckling raknas
upp. Detta leder sammantaget till att man inte ar riktigt saker pa vilken
information som stdmmer.

For att klargora denna konfusion anser jag det befogat att kontakta studiekansliet
for utbildningen och stélla fragor kring detta. Dessa fragor och svar aterkommer
i underkapitel 7.4.

Examensstrukturen for klasslararstuderande med pedagogik som huvuddmne vid
Helsingfors universitet (tabell 4) &r uppbyggd enligt samma princip som
klasslararexamen vid Abo Akademi, studierna ar uppdelade pa kandidat- och
magisterniva. Vid Helsingfors universitet kan den som studerar till klasslarare
vélja olika inriktning genom val av huvuddmne. | detta fall har jag valt att
jamféra den examen som har pedagogik som huvuddmne for att den ska
motsvara klasslararexamen vid Abo Akademi i s& hdg grad som méjligt. Studier

99



Tre utvalda lirarutbildningar

i s.k. allmanna amnen sa som sprak och kommunikation har samma omfattning
vid de bada universiteten. Studierna i undervisningsamnen, biamnen och fritt
valbara studier &r nagot olika om man jamfor klasslararexamen vid Helsingfors
universitet med klasslararexamen vid Abo Akademi. | examen vid Helsingfors
universitet ingar 60 studiepoang (hadanefter forkortat till sp) amnesdidaktiska
studier, motsvarande vid Abo Akademi & 70 sp i grundskolans &mnen och
amneshelheter. | klasslararexamen vid Helsingfors universitet ingar 75 sp
biamnen och fritt valbara studier medan det i klasslararexamen vid Abo
Akademi ingar 65 sp i biamnen och fritt valbara studier. Det mest avvikande och
intressanta nar man jamfor dessa tva olika examina ar att det i klasslararexamen
vid Helsingfors universitet ingar 20 sp praktik.

Tabell 4. Pedagogie magister, klasslarare med pedagogik som huvudamne
(Helsingfors universitet).

Kandidat |Magister | Totalt

Kommunikation och orienterande studier |20 sp 5sp 25sp
Pedagogik 60 sp 60 sp 120 sp
Amnesdidaktiska studier 60 sp - 60 sp
Biamnes- och fritt valbara studier 40 sp 35sp 75 sp
Praktik - 20 sp 20 sp
Totalt 180 sp 120sp  [300

Helsingfors universitets studiehandbok ar tillganglig for allménheten via internet
och ett program som heter WebOodi. | klasslararstudierna ingar biamnesstudier
och fritt valbara studier i saval kandidat- som magisterexamen, sammanlagt 75
sp. Pa institutionens webbplats pa internet finns en lista pa biamnen och fritt
valbara studier tillgangliga for klasslararstuderandena. Som fritt valbara studier
kan en klasslararstuderande vid Helsingfors universitet valja 25 sp fran
miljoomradets mangvetenskapliga biamnesstudiehelhet.

Information om Uledborgs universitets klasslararutbildning finns tillganglig via
internet. Klasslararutbildningen vid detta universitet har en nagot annorlunda
struktur (tabell 5) &n klasslararexamina vid Abo Akademi och Helsingfors
universitet, men genom den informativa text som finns pa uthildningens
webbplats forstar man att denna uthildning inte skiljer sig avsevart fran de tva
ovriga. Studier i de s.k. allménna dmnena ger lika manga sp som vid Abo
Akademi och Helsingfors universitet. Vid Uledborgs universitet ar studierna i
pedagogik de mest omfattande (145 sp) vid jamforelse mellan de tre analyserade
universitetens  klasslararexamen. Uledborgs universitets klasslararexamen
innehdller dartill 20 sp beroende av inriktning. Av informationstexten framgar
att dessa 20 sp utgdrs av t.ex. studier i matematik, teknologi eller foretagsfost-
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ran. Studier i grundskolans @mnen och amneshelheter ger 60 sp, motsvarande for
Abo Akademis klasslararexamen ar 70 sp och Helsingfors universitets klassla-
rarexamen 60 sp. Det som avviker nagot i Uledborgs universitets klasslararexa-
men &r att bidmnesstudier och fritt valbara studier (d.v.s. valfria studier) endast
utgdr 50 sp av examen. Det forblir dock oklart huruvida klasslararstuderande
kan studera miljopedagogik som biamne eller fritt valbara studier. Pa grund av
saval tidigare oklarheter i analysen som denna oklarhet har jag valt att stalla
nagra fragor till respektive utbildningslinjes studiekansli for att vara saker pa att
jag kunnat tolka texterna réatt. | féljande kapitel redogérs for de svar studiekans-
lierna delgav mig.

Tabell 5. Pedagogie magister, klasslarare Uledborgs universitet.

Kandidat |Magister |Totalt

Sprak och kommunikation 20 sp 5sp 25sp
Pedagogik 65 sp 80 sp 145 sp
Studier beroende pa inriktning 10 sp 10 sp 20 sp
Grundskolans &mnen och @mneshelheter 60 sp - 60 sp
Biamnes- och fritt valbara studier 25 sp 25sp 50 sp
Totalt 180 sp 120 sp 300

7.4 Studiekansliens svar pa frdgor om
biamnen for klasslararstuderande

For att sékerstédlla mina tolkningar av studiehandbdckerna och for att gora
resultaten mera valida har jag anvant mig av en form av metodtriangulering som
bl.a. Creswell (2011) foresprakar. Fragorna finns i sin helhet som bilaga C. De
tre fragorna, vilka jag sande till de tre utvalda universitetens studiekanslier per e-
post, har utformats med hjéalp av min handledare. Genom dessa fragor forsoker
jag klargora huruvida det & mojligt for en klasslararstuderande att studera
miljopedagogik, miljofostran, miljokunskap eller hallbar utveckling antingen
som biamne eller som fritt valbart &mne. Dessutom stalls en fraga huruvida det
inom Kklasslararstudierna forekommer nagon obligatorisk kurs som huvudsakli-
gen bestar av temat hallbar utveckling. Olika svarsalternativ angavs i samband
med fragorna for att fa en bredare kunskapshild av vad de olika universiteten
erbjuder.

Pa den forsta fragan ”Kan en klasslararstuderande vid ditt universitet studera
miljopedagogik, miljofostran, miljokunskap eller hallbar utveckling som ett
bidmne?” svarade Abo Akademis studiekansli nej. Huvudorsaken till detta anges
vara ekonomiska skal. De biamnen som erbjuds &r saddana &mnen som utgor
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undervisningsdmnen samt specialpedagogik och férskole- och nybdrjarundervis-
ning. Den andra frdgan hade i princip samma ordalydelse forutom att den
stalldes kring valfria studier. Har valde studiesekreteraren som besvarat fragan
for Abo Akademis del svarsalternativ ”a. Om ja, hur manga studiepodng kan de
samla ihop inom valbara studier?”. Svaret var att miljépedagogik ordnas om
extern finansiering erhlls varfor antalet studiepoang &ar beroende av detta. Den
tredje fragan ger vid handen att det inte forekommer nagon obligatorisk kurs
med huvudtemat hallbar utveckling for klasslararstuderande vid Abo Akademi,
dock poéngterar studiesekreteraren att héllbar utveckling ingéar i kursen “Tema
biologi, geografi och halsokunskap” (5 sp) som gar for forsta arets
klasslararstuderande.

Vid Helsingfors universitet finns det for klasslararstuderande mdjlighet att vélja
som biamne t.ex. fran miljdomradets mangvetenskapliga biamneshelheter 25 sp.
| svaret fran studiekansliet framgar ocksa att det tidigare varit mojligt for
klasslararstuderande att studera miljépedagogik som en studiehelhet pa 25 sp
men att detta inte langre & mojligt (troligen foréndringar i och med
Bolognaprocessen). Pa foljdfragan hur stor del av klasslararstuderandena som
valjer att studera nagon form av miljokunskap som bidmne svarades att under
2004-2010 valde 9 Kklasslararstuderande att innefatta nagon natur- och
miljovetenskaplig studiehelhet som bidmne i sin examen. Som valbara studier
kan klasslararstuderande valja enskilda kurser fran olika studiehelheter, t.ex. kan
man vélja kurser fran miljoomradets mangvetenskapliga studiehelheter.
Huruvida det for klasslararstuderande vid Helsingfors universitet finns nagon
mojlighet att lasa nagon kurs med hallbar utveckling som tema eller innehall har
jag inte fatt nagot svar pa. Jag ombads sanda den fragan till en annan person och
nagot svar fick jag inte.

For att fa information om klasslararstudierna fran studiekansliet vid Uleaborgs
universitet kravdes ett antal paminnelser till olika personer. Fran svaret pa den
forsta fragan kan man utlasa att i princip har klasslararstuderande vid Uleaborgs
universitet i samarbete med 6ppna universitetet erbjudits mojlighet att avlagga
miljopedagogik som biamne pa saval grund- som amnesniva (25 sp + 35 sp).
Men de senaste aren har dessa kurser inte gatt i och med att antalet anméalda
deltagare varit for lagt. Det samma géller for den andra fragan, méjligheten finns
men de senaste aren har intresset varit for svagt for att kurserna ska arrangeras.
Utgdende fran svaret pa fraga tre framgar att det inte finns nagon kurs for
klasslararstuderande som behandlar temat eller amnet hallbar utveckling.

7.5 Kapitelsammanfattning

Den genomforda innehallsanalysen och mina tolkningar av innehallet i de
styrdokument och studiehandbdcker som legat som grund for analysen pekar pa
att universiteten i viss man &r inkonsekventa i anvandningen av begreppet
hallbar utveckling i sina strategier som ber6r hela universiteten. Uleaborgs
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universitet ar det enda av de tre valda universiteten som i varje analyserad
strategi namner begreppet. Abo Akademi namner begreppet i sin strategi for
livslangt larande och Helsingfors universitet namner begreppet hallbar
utveckling en gang i den nyaste strategin efter att det i den strategi som féregick
den nyaste inte namndes alls. Helsingfors universitet namner ocksa hallbar
utveckling i ett forskningspolitiskt atgardsprogram.

Utdver detta har det framkommit att Abo Akademi profilerar sig som ett
miljouniversitet och har en miljopolicy och en miljoplan som finns publicerade
pa internet. Hallbar utveckling, miljoproblem och Agenda 21 tangeras ett antal
ganger i dessa dokument, samt ett konstaterande att all personal och studerande
bor erbjudas adekvat utbildning och fortbildning for att genomféra detta
miljoarbete. Gar man till Abo Akademis studiehandbok for klasslarare finner
man ingen information om hallbar utveckling eller miljépedagogik men om man
ser i undervisningsprogrammet fér 2010-2011 ndmns dessa &mnen nog som
mojliga biamnen eller valfria studier. Genom fragor till studiekansliet for
utbildningsomradet klargjordes att man som Kklasslarare inte kan vilja
miljopedagogik eller hallbar utveckling som bidgmne. Inom de valfria studierna
finns mojligheten att valja miljopedagogik, men enbart om extern finansiering
erhalls. Kursutbudet for klasslararstuderande kan alltsa variera fran ar till ar
beroende pa de externa finansierarna och troligen beroende pa huruvida det finns
nagon lararutbildare som brinner for miljopedagogik eller hallbar utveckling och
som har tid och ork att anséka om extern finansiering. Att hallbar utveckling
sedan ingar som en liten del i en 5 sp temakurs for forsta arets studerande ger
knappast den behovliga kunskap som kravs for en undervisning for hallbar
utveckling. Universitetet har alltsa inget storre intresse av att bereda
lararstuderandena kunskaper i miljopedagogik eller hallbar utveckling. Det i sig
kan ju anses vara anmarkningsvért i och med att man for hela universitetet har
antagit en miljopolicy dar man beskriver sig som ett miljouniversitet samt att
man hénvisar till Agenda 21 i olika dokument i samband med miljdpolicyn.

Angaende Helsingfors universitet och dess strategi har konstaterats att trots att
begreppet hallbar utveckling enbart namns en gang sa forekommer andra
begrepp i strategin som kan harledas ur hallbar utveckling och dess olika
dimensioner. Dartill finner man enkelt pa universitetets webbplats en lank till en
sida som behandlar milj6. Dar framgar att universitetet har ett centrum for
miljoforskning och -undervisning. Man tar upp hallbar utveckling och
universitetets arbete for miljon. I studiehandboken for klasslarare framgar att
man kan studera saval miljokunskap som miljopedagogik som bidmne. Detta
bekraftades till viss del genom de svar studiekansliet for utbildningsomradet gav
pa mina fragor om biamnen och klasslararstudier. Dock framkommer det dar att
det inte langre ar mojligt for klasslararstuderande att valja miljopedagogik som
biamne. Istallet har de mojlighet att vélja ett biamne fran miljoomradets
mangvetenskapliga biamneshelhet. Detta innebér att klasslararstuderandena vid
Helsingfors universitet har mojlighet att ldsa ett bidmne som tangerar
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miljoomradet. Om klasslararna har ett eget intresse sa finns har alltsa mojlighet
att forkovra sig i kurser som troligen tangerar hallbar utveckling i nagon man.

Uledborgs universitet som namner begreppet hallbar utveckling tva ganger i sin
strategi, aktuell till och med ar 2012, har en nagot forvirrande text i
studiehandboken for klasslarare. Jag anser att det inte framgar helt klart av
texten huruvida man kan studera miljopedagogik som bidmne till
klasslararstudierna eller inte. Utgaende fran fragorna stallda till de utvalda
universitetens studiekanslier kan jag dock konstatera att mojligheten for
klasslararstuderande att studera miljopedagogik som bidamne finns, atminstone i
teorin. Men i och med att studiekansliet hdvdar att det inte funnits intresse for
dessa kurser de senaste aren s har kurserna inte gatt. Har bereds klasslararna
inga storre insikter i hallbar utveckling och dess olika dimensioner. Forovrigt
framgar ur strategin att Uleaborgs universitet har ett forskningsinstitut som
bedriver miljoforskning och forskning kring bl.a. hélsa och vdlmaende i
polcirkelomradet. Men nagra kopplingar fran klasslararstudierna till
forskningsinstitutet forekommer knappast. | tabell 6 askadliggors dessa
slutsatser.

Tabell 6. Slutsatserna kring begreppet hallbar utveckling (HU) vid tre universitet.

Universitetsstrateg
in

Studiehandboken for
klasslarare

Ovrigt

Abo *HU ndmns inte i *HU, miljopedagogik | *miljouniversitet
Akademi den nyaste strategin eller miljokunskap *miljépolicy (antagen 2001)
som begrepp nédmns inte i sjalva *miljoplan (antagen 1999)
*HU n&mns dock i studiehandboken
strategi for livslangt | men nog i
larande undervisnings-
programmet
Helsingfors = *HU namns en gang = *miljokunskap och *andra begrepp sa som
universitet | iden nyaste miljopedagogik klimatférandring, utnyttjande av
strategin nédmns i separat naturresurser och forebyggande
*HU namns i dokument for av konflikter anvands i strategin
forskningspolitiskt bi&mnen vid ett antal tillfallen
atgdrdsprogram en *Centrum for miljoforskning och
gang —undervisning vid Helsingfors
universitet
Uledborgs | *HU namns tva *texten kan tolkas p& | *Thule forskningsinstituts
universitet | ganger i den nyaste | flera satt ,man bor forskning 20062011

kontakta
studiekansliet for
riktig information

strategin koncentreras till globalisering,

manniska och miljo

I och med denna genomgang som syftar till att soka svar pa forskningsfragan
”Forekommer begreppet hallbar utveckling i universitetens strategier och
policydokument?” tycker jag mig skonja vissa retoriska forsok att leva upp till
Undervisningsministeriets avtalspunkt “frimjandet av en hallbar utveckling”.
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Denna avtalspunkt finns som tidigare ndmndes med i de resultatavtal med
universiteten som ministeriet gor vart tredje ar. Att begreppet endast namns en
gang i Helsingfors universitets huvudstrategi och inte ndamns alls i Abo
Akademis huvudstrategi ar intressant med tanke pa den ovan namnda
avtalspunkten. Uledborgs universitet ar det universitet som i denna fraga
utmarker sig nadgot i och med att begreppet hallbar utveckling ndmns som
begrepp tva ganger i den strategi som &r aktuell fram till & 2012. Abo Akademi
namner begreppet i en nagot foraldrad typ av del strategi som heter strategi for
livslangt larande. Helsingfors universitet namner ocksa begreppet en gang i ett
forskningspolitiskt atgardsprogram. Begreppet forekommer alltsa i strategier
eller ndgon form av del strategier om dn mycket sporadiskt.

Helsingfors universitet gor det lattare for den informationssokande i och med att
universitetet har en lank om sitt miljoarbete tydligt synlig redan pa forsta sidan
pé universitetets webbplats. Abo Akademi har ocksa sidor om miljé men de &r
mera dolda for lasaren och maste sokas. Dessutom ser dessa sidor gamla ut och
man far en kansla av att de utformats for just dylika avtalspunkter och sedan har
de fallit i glomska.
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8 Lararutbildarnas forhallande till
och dsikter om hallbar utveckling

Genom denna undersékning forsoker jag beskriva det nuvarande l&get inom den
finlandska lararutbildningen med tanke pa hallbar utveckling. Inledningsvis
redogors for utskicket av enkéten och respondenternas grundldggande uppgifter.
Efter den inledande svars- och bortfallsanalysen redovisas resultaten fran
enkaten. Jag har delat in resultatpresentationen i tva storre delar; personligt
intresse for hallbar utveckling samt arbetsplatsen och hallbar utveckling. Denna
uppdelning har jag gjort for att sarskilja pa de fragor i enkéten som stallts for att
uppna forstaelse for lararutbildarnas personliga forstaelse for hallbar utveckling
och de fragor som beror hallbar utveckling och deras arbetsplats. En
resultatdiskussion avslutar de tva underkapitlen. Efter resultatredovisningen och
diskussionerna foljer en kort diskussion och sammankoppling av resultaten fran
dokumentanalysen som redovisades i kapitel sju med resultaten fran enkaten.

8.1 Svars- och bortfallsanalys

Man kan bdrja med att konstatera att lararutbildare verkar vara mycket upptagna
eller ointresserade av att besvara webbenkater. Med bada sprakgrupperna
raknade svarade totalt 190 av 538 respondenter. Detta ger en svarsprocent pa 35
% vilket kan anses vara ganska lagt. Om man sedan ska utga fran att de som inte
svarat r ointresserade av hallbar utveckling eller om de enbart allmant inte &r
intresserade av att besvara frageformular ar svart att avgéra, men man kan anta
att de som tagit sig tid att besvara fragorna &r sadana personer som till nagon del
ar intresserade av hallbar utveckling. Att respondenterna inte &r intresserade och
darmed inte besvarar en enkét kan i sig ses som ett resultat (Creswell, 2011,
390-391). Creswell menar att &ven om man erhaller en lag svarsprocent sa kan
man rapportera sina resultat, det avgorande &r att svaren &r representativa och att
inga systematiska matfel forekommer. Undersokningens resultat kunde se
annorlunda ut om man utforde intervjuer eller anvénde sig av en annan typ av
undersokningsmetod for att kontakta lararutbildarna. Da skulle de mindre
intresserades kunskaper i hallbar utveckling ocksa framkomma.

Det svensksprakiga utskicket resulterade i 27 enkatsvar. Tre respondenter
svarade per e-post att hallbar utveckling inte ber6r dem eller deras undervisning
(ointresse). Detta innebar att 30 av totalt 70 (42,9 %) kontaktade svensksprakiga
respondenter besvarade hela eller delar av enkaten eller meddelade ointresse. |
den finska sprakgruppen svarade 137 personer pa hela eller en del av enkaten, av
dessa meddelade en respondent att denne enbart fyllt i bakgrundsinformationen
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och sedan avbrutit enkaten av réadsla att bli igenkand. 24 respondenter i den
finska sprakgruppen svarade att hallbar utveckling inte berér dem eller deras
undervisning. 160 av totalt 468 (34,2 %) kontaktade finsksprakiga respondenter
svarade pa hela eller delar av enkéaten eller meddelade ointresse.

Av de som svarade pa hela eller delar av enkaten (165 respondenter nar de som
meddelat ointresse réknats bort) var 109 kvinnor (66 %) och 56 mén (34 %). Ser
man pa konsfordelningen i utskicket ligger den pd 64 % kvinnor och 36 % man,
vilket innebér att de som besvarat enkdten motsvarar kdnsfordelningen i hela
populationen relativt bra, kvinnornas svar ar inte sa 6verrepresenterade som man
forst lockas att tro nar man ser pa kénsfordelningen hos dem som svarat. Det
motsvarar verkligheten att det finns fler kvinnor an man inom lararutbildningen
och bortfallet ar nagorlunda jamnt fordelat éver kon.

Bland de inledande fragorna fanns en fraga om vilken arbetsplats respondenten
jobbar pa. Flest svar kom fran Helsingfors universitet, men det ar &aven den
storsta arbetsplatsen. 118 respondenter som inte meddelat ointresse eller annat
som gjort att de sorterats bort fran materialet &r den grupp jag réaknar med fran
Helsingfors universitet. Helsingfors universitets svarsprocent ligger pa 34,7 %.
Hogsta svarsprocenten bland universiteten har Abo Akademi med 40 % medan
den néststorsta arbetsplatsen Abo universitet med 82 slutgiltiga respondenter
hade en forhallandevis lag svarsprocent pa 22 %. (Se tabell 7.)

Tabell 7. Svarsprocenten fordelat dver universitet.

i 0,
3. Universitetet du jobbar inom: Utskick Svar %
512 165

a) Helsingfors 118 41 34,7 %
universitet

b) Abo Akademi 70 28 40 %
¢) Ule&borgs 45 13 28,9 %
universitet

d) Jyvaskyla 47 16 34%
universitet

e) Lapplands 37 11 29,7 %
universitet

f) Tammerfors 37 12 32,4 %
universitet

g) Ostra Finlands 76 26 34,2 %
universitet

h) Abo universitet 82 18 22%

Fordelningen mellan respondenternas olika utbildningsomrade redovisas i tabell
8. | enkdten fanns det mojlighet att vélja flera alternativ i och med att en del
jobbar bade inom klasslararutbildningen och amneslararutbildningen. 46 av
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respondenterna jobbar enbart inom klasslararutbildningen medan 44 jobbar inom
bade klasslarar- och @mneslararutbildningen. 22 respondenter jobbar enbart inom
amneslararutbildningen, 13 respondenter jobbar som klasslérarutbildare,
amneslararutbildare och annat, 10 respondenter valde alternativen klasslérarut-
bildning och annat. 23 respondenter har angett att de jobbar inom annat
utbildningsomrade. | enkaten fanns ocksa en textruta dar de respondenter som
svarat annat utbildningsomrade skulle ange vad detta annat var. De mest
frekventa svaren dr barnpedagogik och specialpedagogik. 4 respondenter
kryssade for icke undervisande personal. Det alternativet sénde dessa
respondenter automatiskt till slutet av enkéten.

Tabell 8. Respondenternas utbildningsomrade.

4. Utbildningsomrade (flera val majligt) 165
a) Klassléararutbildningen 114
b) Amneslérarutbildningen 82
¢) Annat, vad? 47
d) Icke undervisande personal 4

8.2 Personligt intresse — hallbar utveckling
beror

Ut6ver de 27 respondenter som svarade per e-post att hallbar utveckling inte
ber6r dem eller deras undervisning svarade 8 respondenter “ja” pa alternativet
“héllbar utveckling ber6r inte mig och ingér inte i min undervisning” i den
inledande delen av enkaten. Det innebar att 18,4 % av dem som svarat anser att
hallbar utveckling inte beror dem eller deras undervisning. Dessa respondenter
sandes automatiskt till slutet av enkaten och kunde darmed inte svara pa de
resterande fragorna.

For att fa en forstaelse for respondenternas personliga intresse av hallbar
utveckling och hur lararutbildarna ser pa hallbar utveckling stélldes olika typer
av fragor som redovisas i de nu foljande underkapitlen.

8.2.1 Beskrivning av personlig forstdelse av
begreppet hdllbar utveckling

Respondenterna ombads i enkaten att beskriva fritt hur de forstar begreppet
hallbar utveckling och vad det innebar for just dem. Svaren har analyserats och
kategoriserats i den man det varit mojligt. 154 respondenter svarade pa fragan.
Av dessa 154 svarar tva respondenter att de inte kan fa bort krysset i rutan pa
fragan efterat (“Héllbar utveckling berdr inte mig och ingér inte i min
undervisning”). Varfor dessa tva respondenter valt att forst kryssa for detta
alternativ och sedan velat forsoka fa bort det framgar inte.
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| beskrivningen av hur respondenterna forstar begreppet hallbar utveckling ar det
enbart 15 (9,7 %) som ordagrant fatt med den ekologiska, ekonomiska, sociala
och kulturella dimensionen av hallbar utveckling i sin beskrivning. Dessa har jag
i min kategorisering namngett “fyra dimensioner”. Nagra citat av kommentarer
som kategoriserats till denna grupp:

Begreppet Hallbar utveckling forstar jag narmast pa att man ur manniskans (inte
naturens) synvinkel forsoker halla utvecklingen pa en sadan niva att livet pa jorden
kan fortsitta lite langre 4n med nuvarande takt pa utvecklingen. Ekologiskt hallbar
utveckling &ar grundstenen och startlaget, dvs. kunskap om naturresurser och
ekologiska grundsystem borde vara grunden né&r man tilldmpar ekonomiskt,
kulturellt, socialt, hdlsomassigt och politiskt hallbar utveckling.

Kestavad kehitystd voidaan tarkastella neljastd nékokulmasta: ekologinen,
taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen ndkokulma, joiden kaikkien varaan kestéva
kehitys tulisi rakentua. Kestévé kehitys on laaja ja monitahoinen asia, jonka tulisi
koskettaa jokaista meistd, erityisesti opettajankouluttajia. On eri asia miten sen
nékokulman esille ottaminen toteutuu opetuksessani, joka on hyvin perusopetusta
tuleville opettajille - opinnoissa didaktiikan perusteet ovat fokuksena.

17 av respondenterna (11 %) har tangerat tre av dimensionerna i olika kombina-
tioner i sin beskrivning. Denna grupp har fatt namnet “tre dimensioner” i min
kategorisering. Citat av kommentarer i denna grupp:

Ekologisesti, taloudellisesti ja sosiaalisesti itseddn ruokkiva kehitys.

Kestavé kehitys liittyy taloudelliseen eli ekonominen, ekologiseen, sosiaaliseen
hyvinvointiin pohjautuvaan kestdvaédn kehitykseen. Se tarkoittaa kestdvaan
kehitykseen pohjautuvia péatoksia ja kayttdytymistda (toimintaa) ympariston,
talouden ja hyvinvoinnin turvaamiseksi ja jatkumiseksi.

Luonnonvarojen ja energian kayttd, joka ei estd tulevia sukupolvia saavuttamatta
osapuilleen sellaista henkistd, sosiaalista ja taloudellista hyvinvointia, joka talla
hetkelld vallitsee. Valitettavasti olen kokoajan ajautumassa kohti pessimistisempia
ajatuksia, silla kehittyvat maat ndyttavat kopioivan meidén lansimaalaisten virheet.
Maapallosysteemi on rajallinen.

29 respondenter (18,8 %) beskrev begreppet i form av miljoaspekter i
kombination med en annan aspekt (inte nodvéandigtvis nagon av de fyra
aspekterna som vanligen anvands vid definition av héllbar utveckling) sa som
samhéllsutveckling och etik. Denna grupp har jag namngett ”miljé och annat”.
Citat av kommentarer i denna grupp:

Uusiutumattomien varojen kulutuksen hillitsemistd. Ihmisen fyysisen, psyykkisen ja
sosiaalisen hyvinvoinnin lisdamistéa.
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Kestava kehitys tarkoittaa ekologisten ja sosiaalisten reunaehtojen huomioimista
siten, ettd kehitys ei vaaranna ekologisten ja sosiaalisten perustan kestavyytta.
Jatdmme maailman lapsillemme paremmassa kunnossa kuin sen saimme.

Jag ser det som ett vidare begrepp idag an for ca 5 ar sedan, da jag enbart kopplade
ihop héllbar utveckling med miljé. Nu ser jag det som att det behévs hallbar
utveckling pa en massa (alla?) omraden for att forbattra forhallandena och gora
livssituationen mer stabil for folk.

I 46 (29,9 %) av svaren angavs enbart natur, miljo, naturresurser och/eller eko-
logi i beskrivningen av begreppet hallbar utveckling, dock framholl i denna
grupp flertalet respondenter atervinning som en del av den hallbara
utvecklingen. Dessa respondenter utgor den storsta gruppen i min kategorisering,
”miljo”. Citat:

Jag forsoker leva pa ett ekologiskt forsvarbart satt genom anvandning av energi och
naturresurser t.ex.

Hallbar utveckling: anvanda naturresurser pa ett sddant satt att de inte minskar.

ympdriston sadstdmistd, pitkdén kestdvien suunnitelmien tekemistd, tuhlaamisen
valttdmistd, ekologisuutta.

Kestdvd kehitys omassa toimintakontekstissani on arjen tekoja, joilla pyrin
huomioimaan ympdristdn, erityisesti luonnon sdilymisen niin, ettd tulevat
sukupolvet saavat eld8 mahdollisimman hyvissd olosuhteissa seuraten Kkuitenkin
ajankohtaista muutosta paikallisesti ja maailmanlaajuisesti.

Till kategoriseringsgrupp “6vriga” fordes Ovriga svar. 8 respondenter beskrev
begreppet enbart i termer av etik och moral medan 3 respondenter beskrev
begreppet enbart som atervinning. | de resterande av svaren forekom
beskrivningar i form av politik, material anvandning, ett gott liv, fortsatt tillvaxt
och bevarande av jorden for framtida generationer.

I tabell 9 finns en sammanstallning éver hur respondenterna fritt beskrivit att de
forstar begreppet hallbar utveckling. Dessa resultat diskuteras mera ingaende i
kapitel 8.2.4.

Tabell 9. Kategorisering av hur respondenterna forstar begreppet hallbar utveckling.

Hur forstar du begreppet hallbar utveckling? Grupp procent
fyra dimensioner 9,7 %
tre dimensioner 11%
miljé och annat 18,8 %
miljo 29,9 %
ovriga 30,5 %
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8.2.2 Omraden som forknippas med hallbar
utveckling

| enkaten fanns en fraga angéende hur starkt olika omraden eller fragor ar
forknippade med respondentens personliga forstaelse av hallbar utveckling.
Detta skulle anges pa en skala fran 10-1 dar 10 innebar mycket starkt och 1 inte
alls. I kommentarerna efter fragan har nagra respondenter skrivit att fragan
kanns nagot otydlig varfor jag inte lagger allt for stor vikt vid den i
resultatdiskussionen. | tabell 10 aterfinns resultatet i denna fraga.

Tabell 10. Omraden forknippade med personlig forstaelse av hallbar utveckling.

Skala 10-1 n 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 Ej svar
a) Internationell 154 83 35 17 6 4 2 2 2 - 1 2
handel 53,9% 22,7% 11% 39% 26% 1,3% 1,3% 1,3% 06% 1,3%
b) Teknologi 154 91 27 19 7 3 3 - 1 2 - 1

59,1% 17,5% 123% 45% 19% 1,9% 06% 13% 0,6 %
c) Manskliga 154 77 23 26 12 6 4 2 - 2 - 2
rattigheter 50% 149% 169% 78% 39% 26% 1,3% 1,3% 1,3%
d) Teknologisk 154 43 23 19 12 14 15 3 3 6 10 6
och kulturell 27,9% 149% 123% 78% 9% 97% 1,9% 19% 39% 65% 39%
hegemoni
e) 154 72 27 11 8 6 7 3 2 5 9 4
Konsekvenser 46,8% 17,5% 71% 52% 39% 45% 1,9% 1,3% 32% 58% 26%
av kortsiktigt
ekonomiskt
tankande
f) Véxande 154 62 26 21 10 9 8 1 4 1 9 3
"valfards 40,3% 169% 13,6% 65% 58% 52% 06% 2,6% 06% 58% 19%
klyftor"
g) Konsumtion 154 105 25 7 5 1 4 1 1 - 1 4
och férbrukning 682% 162% 45% 32% 06% 26% 06% 06% 06% 26%
h) Teknologins 154 51 26 18 15 9 12 4 5 3 5 6
negativa 33,1% 169% 11,7% 97% 58% 7,8% 26% 32% 19% 32% 39%

paverkan pa
samhallsutveckl

ingen

i) 154 101 19 13 4 5 6 - - 1 3 2

Global upp- 656% 123% 84% 26% 32% 39% 0,6 % 19% 13%

varmning

j) Féroreningar 154 104 19 16 3 - 5 - - - 4 3
67,5% 123% 104% 3,2% 26% 19%

k) Biodiversitet 154 107 18 10 8 - 5 1 1 - 2 2
695% 11,7% 65% 52% 32% 06% 06% 1,3% 1,3%

1) 154 113 18 13 2 3 3 - - - - 2

Konsumtionens 73,4% 11,7% 84% 1,3% 1,3%

inverkan pa

ekosystem

m) Miljlagar 154 84 30 15 8 6 6 2 1 - - 2

och miljoratt 545% 195% 97% 52% 39% 39% 1,3% 06% 1,3%

n) Dominans 154 59 24 23 12 9 11 5 2 4 2 3

och kontroll 383% 156% 149% 78% 58% 71% 32% 1,3% 2,6 % 1,3% 19%

over naturen

o) Befolknings- 154 82 27 18 7 4 6 1 3 - 2 4

tillvaxt 53,2% 175% 11,7% 45% 26% 39% 06% 19% 1,3% 26%
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113 av 154 (73,4 %) respondenter har svarat att ”Konsumtionens inverkan pa
ekosystem” ar mycket starkt forknippat med deras forstaelse av hallbar
utveckling. Ovriga alternativ. som respondenterna anser vara mycket starkt
forknippade med deras forstaelse av hallbar utveckling ar “Biodiversitet” (69,5
%), ”Konsumtion och forbrukning” (68,2 %), “Fororeningar” (67,5 %) och
”Global uppvéarmning” (65,6 %). De flesta uppraknade omradena har poangsatts
med relativt hdga poang av respondenterna. P& omraden sd som manskliga
rattigheter och véxande vélfardsklyftor &r spridningen Over skalan en aning
storre.

8.2.3 Problem, lagar och framjande av hallbar
utveckling

| frdgan angaende vad respondenterna anser vara det storsta problemet i
stadsmiljéerna i Finland idag fanns fem fasta svarsalternativ angivna: avfall,
trafik och luftféroreningar, bostadsbrist, kriminalitet och annat. En knapp
majoritet av respondenterna anser att trafiken och luftfororeningar ar det storsta
problemet i stadsmiljoerna i Finland idag, medan alternativet ”Annat, vad?” fick
nast mest svar (tabell 11).

Tabell 11.Lararutbildarnas &sikt om vad som ar det storsta problemet i stadsmiljéerna i
Finland.

9. Vilket av féljande anser du ar det storsta problemet i 151
stadsmiljoerna i Finland idag? 100 %
a) Avfall 29
19,2 %
b) Trafiken och 77
luftféroreningar 51 %
c) Bostadsbrist 4
2,6 %
d) Kriminalitet 5
3,3%
e) Annat, vad? 36
23,8 %

| frdgan angdende i vilken utstrackning man anser att staten och regeringen
skyddar miljon for framtida generationer valde en dvergripande majoritet av
respondenterna det fasta svarsalternativet “Inte tillrdckligt”. 17,5 % av
respondenterna anser att statens skydd av miljon ar tillrackligt och 8,4 % anser
sig inte veta (se tabell 12).
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Tabell 12. Lararutbildarnas asikter angaende statens skydd av miljon utgdende fran tre
fasta svarsalternativ.

Fraga 10. I vilken utstrackning kanner du att staten och regeringen 154

skyddar miljon for framtida generationer? 100 %

Tillrackligt 27
17,5
%

Inte 114
tillrackligt 74 %

Vet gj 13
8,4 %

Pé frdgan "Genom vilka funktioner i samhéllet anser du att man kan frdmja
héllbar utveckling i Finland? Rangordna med siffror 1-4 dar 1 = viktigast, 2 =
néstviktigast...”. svarade 78 respondenter (53,4 %) att utbildning och upplysning
ar viktigast. 40 respondenter svarade att alternativ lagstiftning &r viktigast, 16
respondenter svarade att forskning och teknik &r viktigast och 13 respondenter
att skattestyrning ar viktigast (se figur 8).

*l

4 16
- = - L
Utbildning & Lagstiftning Forskning & Skattestyrning
upplysning teknik
1m23x4

Figur 8. Lararutbildarnas asikter om funktioner i samhallet som framjar héllbar
utveckling. (1=viktigaste funktionen, 2= nastviktigaste funktionen 0.s.v.)
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For att ytterligare forsoka ringa in respondenternas asikter kring miljoproblem
stalldes en fraga kring huruvida respondenterna anser att det borde inrattas
tuffare lagar for att fa bukt med fororeningar i naturen (se tabell 13). En
majoritet av respondenterna haller med om att det borde inrattas tuffare lagar.

Tabell 13. Léararuthildarnas asikter om lagstiftning i férhallande till fororening av
naturen utgdende fran tre fasta svarsalternativ.

12. Det borde inréttas tuffare lagar for att f& bukt med olika féroreningar av 153
naturen. 100 %
Ja 91
59,5 %
Nej 30
19,6 %
Vet 32
g 20,9 %

| fragan angaende vad respondenterna anser vara rimliga foljder for foretag som
inte foljer radande miljobestammelser fanns fem fasta svarsalternativ givna:
stangas ner, botfallas, botfallas med krav pa forandring inom viss tid, annat och
vet e (se tabell 14). Majoriteten av respondenterna anser att man boér botféalla
foretag som inte foljer miljobestammelserna och stélla krav pa en forandring
inom viss tid.

Tabell 14. Hur bestraffa foretag som inte foljer miljobestammelser utgéende fran fasta
svarsalternativ.

13. Féretag som inte foljer radande 153
miljobestammelser borde... 100 %
...stdngas ner 11
72 %
...botféllas 4
2,6 %
...bétfallas med krav pa férandring 127
inom viss tid 83 %
...annat, vad? 7
4,6 %
..vet g 4
2,6 %

Angaende huruvida respondenterna ager/har tillgang till bil (fraga 15) fragades
med anledning av foljdfragan till dem som angav sig ha tillgang till eller &ger bil
(se tabell 15). | foljdfragan fragades huruvida dessa respondenter anvande sig av
offentlig lokaltrafik om sadan finns tillganglig for att skara ner pa anvandningen
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av bil. En Overgripande majoritet av respondenterna sdger sig anvanda
lokaltrafiken for att skdra ner pa sin anvandning av bil.

Tabell 15.Respondenternas anvéndning av bil — lokaltrafik.

15. Ager du/har du tillgang till bil? 153
100 %

Ja 136
88,9 %

Nej 17
11,1%

Om den offentliga lokaltrafiken &r tillganglig, anvander du den for 133
att skara ned pa din anvandning av bil? 100 %

Ja 95
71,4 %

Nej 38
28,6 %

| fragan huruvida respondenterna oroar sig for klimatférandring fanns fem fasta
svarsalternativ angivna: véldigt mycket, mycket, litet, inte alls och vet ej. En
majoritet av respondenterna svarade att de dar mycket oroade for
klimatforandringen och en Gverraskande stor del valde t.o.m. att svara att de
oroar sig valdigt mycket for klimatforandringen (se tabell 16).

Tabell 16. Respondenternas oro for klimatforandring utgaende fran fasta
svarsalternativ.

16. 1 vilken utstrackning oroar du dig for klimatférandring? 151
100 %
Valdigt mycket 20
132 %
Mycket 84
55,6 %
Litet 42
27,8%
Inte alls 3
Vet gj 2

115



Lirarutbildarnas forhallande till och ésikter om hallbar utveckling

En fraga i enkaten som utgaende fran kommentarerna efterat verkat valla en del
bekymmer for respondenterna var en tvastegsfraga tagen och nagot modifierad
fran Salonens undersokning 2010. Respondenterna ombads att forst uppskatta
vilka komponenter som de rent generellt anser frimja en god miljo och en
hallbar utveckling pa skalan 1-9 (1=obetydligt, 9=ytterst viktigt). Sedan ombads
respondenterna i en annan kolumn (kolumn B) att ange pa samma skala hur detta
forverkligas i deras vardagsliv. Det verkar i synnerhet vara B kolumnen som
vallat bekymmer for respondenterna varfér jag valt att inte ta med den i
analysen. | tabell 17 anges medelvardena for de olika uppraknade
komponenterna. Inom parentes anges ocksa det medelvarde som Salonen erh6ll i
samma fraga i sin undersokning.

Atervinning &r det alternativ som har fatt det hdgsta medelvardet i den
foreliggande undersokningen. (Obs! Typvardet i t.ex. fraga c), h) och I) &r inte
helt talande, dar ar 9, 8 och 7 relativt ndra varandra.) Eftersom svaren inte ar
normalfordelade dver svarsskalan utan pavisar en snedfordelning sa att de flesta
svar har fatt hoga poang (d.v.s. respondenterna har svarat 8 och 9 pa de flesta
fragor) analyserade jag dven snedheten med hjélp av SPSS.

Tabell 17. Komponenter som generellt framjar en god miljo och hallbar utveckling (pa
skala 1-9 dar 1=obetydlig och 9=ytterst viktig. Inom parentes i medelvardes kolumnen
aterfinns medelvérdet i Salonens undersokning 2010 i samma fraga).

KOMPONENT n MEDELVARDE TYP- Sned- 25% Median ovre
(Salonen 2010, VARDE het percentil kvartil
medelvirde)

a) Narproducerad mat 139 7,48 (6,87) 9 - 7 8 9
1,165

b) Ekologiskt odlad mat 139 6,64 (7,52) 8 - 5 7 8
0,870

c) Bostadens 139 7,24 (7) 9 - 6 8 9

inomhustemperatur (21 grader 1,241

eller under)

d) Vattenkonsumtionen, 140 7,37 (7) 9 - 6,25 8 9

sarskilt minskning av 1,212

varmvattenkonsumtionen

e) Atervinning (metall, glas, 140 8,21 (8,45) 9 - 8 9 9

forpackningar, tidningar, 2,257

flaskor och burkar)

f) Livskraftigt smaféretagande, 140 6,94 (7.10) 8 - 6 7 8

gynnande av smaforetagens 0,982

tjanster och produkter

g) Livskraftigt lokalt 139 7,29 (7,18) 8 - 7 8 9

foretagande, gynnande av 1,307

lokala foretags tjanster och

produkter

h) Gynnande av miljémarkta 138 7,23 (7.95) 8 - 6,75 8 8

produkter vid inkdp 0,918

i) Minska fattigdomen 139 7,36 (8,33) 9 - 6 8 9
1,423

j) Forverkligandet av 138 7,14 (8,03) 9 - 6 8 9

demokrati, deltagande i val etc. 1,116

k) Folkhélsa, hotet mot 138 6,91 (8,32) 7 - 6 7 8

folkhélsan (sa som hjart- och 1,128

karlsjukdomar, Gvervikt)

1) Flexibla 137 6,83(7,92) 7 - 5,5 7 8

utbildningsméjligheter 0,842
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Utgaende fran tabellen ser man att det ar atervinning som respondenterna anser
vara den ytterst viktiga komponenten for att framja en hallbar utveckling i och
med att detta svarsalternativ har det storsta vérdet for snedhet. N&r man har en
symmetrisk fordelning av svar ligger vérdet for snedhet pa 0. | sadana fall dar
svaren &r starkt snedfordelade &r standardavvikelsen, det vill saga spridningen pa
svaren i forhallande till medelvardet missvisande att redovisa, vilket ocksa galler
for det aritmetiska medelvardet enligt Widjeskog (1995, 60-69). Spridningen av
materialet kan man istallet redovisa genom kvartiler. FOor dessa komponenter
redovisas kvartilerna i tabellen. De tolkas sa att undre kvartilen (25 %
percentilen), innebar att 25 % av vardena ar lagre &n det tal som aterfinns i den
rutan i tabellen, medianen anger att halften av observationerna ar lagre och
hélften hogre &n detta tal och den 6vre kvartilen anger att 75 % av vérdena ar
lagre dn detta tal (Gellerstedt, 2008, 15). Om man atergar till alternativet
ekologiskt odlad mat ar det intressant att medelvardet ar sa lagt pa svaren.
Samtidigt ar snedheten inte lika stor som hos manga andra av komponenterna
vilket indikerar att svaren & mera jamnt spridda over alla alternativen. Den
undre kvartilen indikerar ocksa att det &r just pa alternativet ekologiskt odlad
mat som respondenterna svarat med laga poang. Svaren pa alternativet flexibla
utbildningsméjligheter foljer samma tendens.

8.2.4 Diskussion

Resultatet i den fraga dar respondenterna ombads beskriva hur de personligen
forstar begreppet hallbar utveckling visar att en relativt liten del (9,7 %) av
respondenterna namnde alla de 4 dimensioner av hallbar utveckling som namns i
de flesta styrdokument (ekologiska, ekonomiska, kulturella och sociala
dimensioner). Den storsta gruppen i kategoriseringen blev gruppen “milj6” dar
respondenterna beskrivit hallbar utveckling enbart som en form av natur- eller
miljofaktor. Hit kategoriserades 29,9 % av svaren pa den Oppna fragan. (Se
tabell 9.) Slutsatserna utgdende fran denna fraga blir att respondenterna forstar
begreppet hallbar utveckling mycket olika och att en stor del tanker pa hallbar
utveckling som nagon typ av miljofaktor.

Om man sétter detta i relation till den tidigare genomgangen av internationella
styrdokument och rekommendationer kan man konstatera att dessa inte tycks ha
haft nagon stor effekt pa lararutbildarna i detta hanseende. Bl.a. konstaterades
t.ex. 1 Unesco:s publikation 2005 “Guidelines and recommendations for
reorienting teacher education to adress sustainability” att lararstuderande bor
goras inforstadda med forhallandet mellan miljo, samhalle och ekonomi. Men
om lararutbildarna sjalva inte ar inforstadda med detta samband kan de knappast
fora sadana kunskaper vidare sa att lararstuderandena kan beredas dessa insikter.

De komponenter som respondenterna i en fraga i enkéten forknippade mycket
starkt med den egna forstaelsen av en hallbar utveckling var konsumtionens
inverkan pa ekosystemet, konsumtion och forbrukning, biodiversitet, forore-

117



Lirarutbildarnas forhallande till och ésikter om hallbar utveckling

ningar och global uppvarmning. | den fraga dar detta resultat erhélls har dock de
olika komponenterna funnits uppraknade i sjalva fragan. En del respondenter
kommenterade efterat att de fore den fragan enbart tankte pa hallbar utveckling i
form av miljofaktorer men efter fragan ansag de sig ha fatt ett vidare tankesatt
kring hallbar utveckling. Detta kan man tolka som att det ar nar sjalva
alternativen blir synliga som respondenterna borjar tanka pa dem som en del av
hallbar utveckling. Positivt anser jag det dock vara att flest respondenter svarat
att konsumtionens inverkan pa ekosystemen ar mycket starkt forknippade med
deras forstaelse av hallbar utveckling. Déartill kan det ju ses positivt om denna
studie kan hjalpa lararutbildarna att borja se storre samband mellan hallbar
utveckling och samhallet.

| en fraga i enkaten dar olika komponenter raknades upp och respondenterna
ombads uppskatta i vilken grad dessa komponenter framjar en god miljé och
hallbar utveckling var det komponenten atervinning som fick det hogsta
medelvérdet, typ vdrdet och medianen. | Salonens (2010) undersdkning
framkom liknande resultat (dock hade Salonen i sin undersokning fler
komponenter uppraknade i denna fraga av vilka ett antal hade hogre medelvérde
an detta, men dessa komponenter valde jag att inte ta med i min undersékning).
Resultat i denna fraga kan man ocksa satta i relation till Svens (2009)
undersokning av klasslararstuderandes asikter om hallbar utveckling dar en stor
majoritet ser avfallshantering som en av de viktigaste delarna av hallbar
utveckling. Det verkar alltsd vara sa att saval lararutbildare som lararstuderande
anser atervinning eller avfallshantering vara en betydande del av hallbar
utveckling.

Att respondenterna anser atervinning vara en av de viktigaste komponenterna for
att framja hallbar utveckling ar i sig helt i sin ordning, men att den ekologiskt
odlade maten inte anses framja hallbar utveckling i ndgon hogre grad pavisar en
viss avsaknad av kunskap. Dels kunskap angaende hur den, enligt tidigare
refererade undersokningar, idag pa manga satt manipulerade maten paverkar den
enskilda individens hélsotillstand och dels kunskap kring hur produktionen av
icke ekologiskt odlade produkter paverkar miljon. Av de komponenter som
raknades upp var det ekologiskt odlad mat och minska fattigdomen som fick
flest svar att de &r obetydliga for att framja en hallbar utveckling. Ekologiskt
odlad mat &r ocksa den komponent som har fatt det lagsta medelvardet i denna
fraga vilket kan jamforas med Salonens undersokning dar det var narproducerad
mat (av de fran undersokningen utvalda komponenterna) som erholl det lagsta
medelvérdet.

Trafik och luftféroreningar anses av 51 % av respondenterna vara det storsta
miljoproblemet i Finland idag och hela 71,4 % av de respondenter som sdger sig
aga/ha tillgang till bil anvander sig av lokaltrafik i man av mojlighet for att skéara
ner pa sin anvandning av bil. Av respondenterna &ar det 68,8 % som oroar sig
mycket eller valdigt mycket for klimatforandringen. 74 % av respondenterna
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anser att staten och regeringen inte gor tillrackligt for att skydda miljon for
kommande generationer. 59,5 % anser att det borde inrattas tuffare lagar for att
fa bukt med olika typer av fororeningar i naturen. 83 % anser ocksa att foretag
som inte féljer radande miljobestammelser bor botfallas med krav pa forandring
inom viss tid.

Utgaende fran svaren pa dessa olika fragor kan man konstatera att responden-
terna anser att trafiken och luftfororeningar &r ett problem men ocksa att en stor
del av respondenterna forsoker paverka detta genom att anvanda sig av offentlig
lokaltrafik. Klimatférandringen oroar en 6vergripande del av respondenterna och
en stor majoritet anser att staten och regeringen kunde gora mera for att skydda
miljon for framtida generationer. Bl.a. anser en majoritet av respondenterna att
det borde inréattas tuffare lagar for att fa bukt med fororeningar i naturen. Tuffare
lagar och bétfallning med krav pa férandring inom viss tid for foretag som bryter
mot radande miljobestammelser dr saddant som respondenterna anser att staten
borde ta itu med. Har gar respondenterna pa samma linje som Meyer (2009) vars
asikter presenterades i studiens inledande kapitel. Det vill siga att foretag bor
overga till nya produktionsmetoder.

Det &r intressant att 53,4 % av respondenterna svarar att det ar utbildning och
upplysning som &r de viktigaste funktionerna i samhallet for att framja hallbar
utveckling. Detta medan hela 18,4 % av respondenterna séger att hallbar
utveckling inte berdér dem eller deras undervisning. Detta resultat kan till viss del
mojligen bero pa att det ar de respondenter som é&r intresserade av hallbar
utveckling i undervisningen som besvarat hela enkaten medan de som anser att
hallbar utveckling inte berér dem eller deras undervisning har meddelat detta
antingen per e-post eller genom att valja detta alternativ i inledningen av
enkaten. De senare namnda respondenterna har alltsa inte besvarat fragan kring
vilka samhallsfunktioner som framjar en hallbar utveckling. | Salonens
undersokning svarade hela 72,1 % av respondenterna att de ansag utbildning och
upplysning vara det basta sattet att framja hallbar utveckling. Salonen héavdar att
en del andra forskare erhallit samma resultat med denna fraga. Utbildning anses
viktig for hallbar utveckling.

I enlighet med de redovisade resultaten i detta underkapitel anser jag mig ha
erhallit sadan information att jag kan besvara den andra forskningsfragan. ”Hur
ser ldrarutbildarna pd hdllbar utveckling personligen?”. Samt foljdfragan:
“Har ldrarutbildarna kunskap i hallbar utveckling?”

En stor del av lararutbildarna ser hallbar utveckling enbart som en natur- eller
miljéfaktor som framjas genom sopsortering och atervinning. Kunskaperna om
hallbar utveckling och dess fyra dimensioner &r inte stora hos lararutbildningar-
nas personal. Man anser att det ar staten och regeringen som borde inratta fler
lagar for att fa bukt med miljoproblem eftersom en stor majoritet lararutbildare
anser att staten och regeringen i nuldget inte gor tillrackligt for att bevara miljon
for framtida generationer. Detta samtidigt som en stor del av ldrarutbildarna
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sjalva havdar att utbildning och upplysning ar de viktigaste samhallsfunktio-
nerna for att framja hallbar utveckling. Det finns ocksa en relativt stor del
lararutbildare som anser att hallbar utveckling inte berér dem eller deras
undervisning. Denna andel &r troligen dessutom mycket stérre i och med att man
kan utgd fran att de som inte besvarat enkdten till viss del anser att hallbar
utveckling inte beror. Man kan ocksa utgd ifran att de som ar ointresserade av
hallbar utveckling och inte har besvarat enkaten troligen inte har sa omfattande
kunskaper om hallbar utveckling. Med tanke pa Sunds (2008) teori som
diskuterades tidigare om hur lararnas asikter och attityder medvetet eller
omedvetet socialiseras over till eleverna hade man kunnat 6nska sig en nagot
positivare personlig attityd till hallbar utveckling hos lararutbildarna samt en lite
storre forstaelse for begreppet och dess innebord.

8.3 Arbetsplatsen och hallbar utveckling

For att besvara foljande forskningsfragor: “Anser lararutbildarna att hallbar
utveckling berdr och integreras i deras arbete?”, "Hur sker denna integrering
om integrering forekommer” och “Anser lirarutbildarna att det dr viktigt att de
blivande lararna bereds kunskap inom hallbar utveckling?” stalldes en del
fragor i enkaten kring respondentens arbetsplats och hallbar utveckling.

8.3.1 Universitetet och utbildningsprogrammet i
relation till hallbar utveckling

Pa fragan huruvida respondentens arbetsplats definierat begreppet hallbar
utveckling i nagot dokument svarade éver hélften av respondenterna att de inte
vet. En relativt stor del av respondenterna ar omedvetna om huruvida det finns
nagot dokument pa arbetsplatsen som berdr hallbar utveckling (se tabell 18). De
respondenter som svarade att deras universitet definierat hallbar utveckling i
nagot dokument fick en foljdfraga dar de ombads att kort med egna ord beskriva
var och hur universitetet definierat hallbar utveckling och huruvida det
motsvarar den personliga definitionen.

Tabell 18. Den egna arbetsplatsens definition av hallbar utveckling.

19. Har ditt universitet definierat begreppet Hallbar Utveckling i ndgot dokument? 148
100 %
Ja 59
39,9 %
Nej 8
5,4 %
Vet gj 81

54,7 %

120



Lirarutbildarnas férhdllande till och asikter om hallbar utveckling
Har foljer nagra av foljdfragans kommentarer citerade:
En nyt muista, mutta kylla se jossain on mainittu ja se on HYVIN yleisella tasolla.

Kestava kehitys on virallisessa toimintastrategiassa ja toimikunta on asetettu keken
toteuttamista pohtimaan, mutta ty6 on viela alkuvaiheessa.

Luulen sen olevan méaritelty mutta en tieda sisaltoa.
En ole tutustunut, mutta TIEDAN sen olevan olemassa.
En tieda.

Jag vet inte var eller vad det star, men vet att det finns.
Tyvarr inte sa klart for mig.

Jag kommer inte ihag en definition pa rak arm.

Ké&nner inte till desto ndrmare, men under en kongress lyftes det fram.

Efter analysen av dessa Oppna kommentarer kan konstateras att 22 av de 59
respondenter som svarat ja pa fragan huruvida universitetet definierat begreppet
hallbar utveckling i ndgot dokument inte kan svara pa var denna definition finns
eller hur definitionen lyder. 13 respondenter vet ungefar var man kan hitta
universitetets definition men anser att definitionen ar for allmén, inte efterlevs
eller andra negativa kommentarer kring universitetets arbete med begreppet. 14
av de 59 respondenterna som svarat ja pa fragan svarar i den Gppna fragan
efterat att universitetets definition ungefar motsvarar den egna definitionen. 10
respondenter hade besvarat fragan pa ett sadant allmant plan att inga
kategoriseringar var mojliga.

Av de 6ppna kommentarerna efter frageblocket dar pastaenden kring hallbar
utveckling och arbetsplatsen raknas upp (fraga 21) kunde jag utlasa att fragan
har tolkats olika av de olika sprakgrupperna. Darfor har jag valt att enbart
redovisa for de fyra sista pastdendena som stammer Gverens exakt i betydelse
mellan 6versattningarna. Respondenterna kunde i pastaendena vélja mellan fem
fasta svarsalternativ (se tabell 19).
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Tabell 19. Pastaenden kring hallbar utveckling och den egna arbetsplatsen.

Helt av Delvis Delvis Helt Vet ej

samma asikt av av av
samma  annan annan
asikt asikt asikt
h) Det utbildningsprogram jag 142 8 57 47 15 15
jobbar inom ger de blivande 5,6 % 40,1 % 331% 106% 10,6%
lararna tillrackliga ) (5/17) (7/17) (4/17) (2/17)
kunskaper/fardigheter for ett
hallbart levnadssatt
i) Lararutbildning vid mitt 141 16 11 20 19 75
universitet har en namngiven 11,3% 78 % 142% 135% 532%
ansvarig person for hallbar (2/17) (2/117) (2/117) (6/17) (5/17)
utveckling
j) Inom mitt universitet 140 22 61 26 10 21
forekommer samarbete mellan 15,7 % 43,6 % 186% 7,1% 15 %
&mnesinstitutioner eller externa
forelasare for att fa med ett
tvérvetenskapligt perspektiv i
undervisningen
k) Jag anser att insikter om 141 106 30 3 - 2
héllbar utveckling &r ytterst 75,2 % 21,3 % 2,1% 14 %
viktig att erhalla for alla
lararstuderanden

En stor majoritet av lararutbildarna anser att hallbar utveckling &r ytterst viktig
att erhalla for alla lararstuderande. En majoritet av respondenterna kanner inte
till om arbetsplatsen har en namngiven ansvarig person for hallbar utveckling. |
pastaendet att det egna utbildningsprogrammet ger de blivande lararna
tillrackliga kunskaper for ett hallbart levnadssatt valde den storsta delen
respondenter att svara att de delvis & av samma asikt. Har har dock svaren
fordelat sig relativt jamnt Over alla svarsalternativ sa att 457 % av
respondenterna svarade att de dr helt av samma asikt eller delvis av samma asikt
och 43,7 % av respondenterna svarade att de ar delvis av annan asikt eller helt av
annan asikt. De flesta av respondenterna &r delvis av samma asikt att det inom
deras universitet forekommer samarbete mellan institutioner for att fa ett
tvarvetenskapligt perspektiv i undervisningen.

8.3.2 Det egna arbetet och undervisningen i relation
till hallbar utveckling

Nagra fragor i enkaten berorde de nationella laroplanerna for den grundlaggande
utbildningen och hur aktivt lararutbildarna tar del av dem. Foljdfragor stalldes
for att fa grepp om huruvida lararutbildarna som laser igenom de reviderade
laroplanerna foréndrar sin egen undervisning till foljd av dylika revideringar.
87,3 % av respondenterna séger sig lasa igenom de reviderade laroplanerna och
av dessa sager 85,5 % att deras undervisning paverkas av revideringen (se tabell
20).
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Tabell 20.Respondenternas intresse for reviderade laroplaner.

23. Brukar du lasa igenom de nationella laroplanerna for den grundlaggande 142
utbildningen nér de revideras? 100 %

Ja 124
87,3%

Nej 18
12,7 %

Om du svarade ja pa foregaende fraga, brukar din undervisning paverkas av 124
innehallet i nya reviderade laroplaner? 100 %

Ja 106
85,5 %

Nej 18
14,5 %

De respondenter som svarade att deras undervisning paverkas av innehallet i
reviderade laroplaner fick annu en 6ppen foljdfraga dar de skulle svara pa hur
deras undervisning i sadana fall paverkas. Har svarade de flesta att de tar upp
laroplansférandringarna i sin undervisning. En respondent uttryckte sig negativt
i fragan i och med att denna respondent ansag att forandringar sker allt for ofta
och tid att forandra den egna undervisningen saknas. Nagra respondenter svarade
att de kritiskt granskar fordndringarna och om de anser forandringarna vara
vettiga sa forandrar de sin undervisning, undervisningens mal och innehall.

Den oppna fragan, ”Vad anser du om de olika temaomridden som tas upp i
laroplanerna for den grundldggande utbildningen och i gymnasiet?” besvarades
relativt bra av respondenterna. 120 respondenter svarade nagot. 7 av
respondenterna var inte bekanta med temaomradena eller kunde inte séga. 30
respondenter svarade att temaomradena &r ett bra initiativ men att det ar svart att
genomfodra i praktiken. 10 respondenter svarade att integreringen inte fungerar,
lararna har for lite kunskap, tid och resurser samt att temaomradena ar for
manga. 19 respondenter svarade kort ok och 35 respondenter svarade att det ar
ytterst viktigt och bra. Resterande svar har en sadan allméan utformning att nagon
kategorisering inte ar mojlig.

Fraga 28 utgjordes ocksd av en Oppen fraga ”Vad far dig att gd igenom och
forandra din undervisning”. Hir svarade valdigt fa respondenter att det ar nya
laroplaner som far dem att forandra undervisningen. Det som tycks fa
lararutbildarna att forandra sin undervisning &ar feedback fran studenterna, nya
forskningsron och behovet av egen utveckling som larare. | den darpa féljande
fragan (29) angdende vilka arbetsformer respondenten anvander i sin
undervisning gavs i de flesta fall ett otal olika arbetssatt per respondent. Har far
man se det positivt att kategoriseringen av de 6ppna svaren var relativt svar i och
med att lararutbildarna verkar anvanda manga olika arbetssatt i sin undervisning.
Endast en respondent svarade att denne enbart anvinder sig av traditionella
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forelasningar. Foreldsning i kombination med diskussion och grupparbete &r de
arbetsformer som forekommer mest frekvent i svaren pa denna fraga.

Trots att 54,7 % svarade att de inte vet om det egna universitetet definierat
begreppet hallbar utveckling sager sig 68 % av respondenterna integrera en eller
flera dimensioner av héllbar utveckling (se tabell 21).

Tabell 21. I vilken utstrackning integrerar respondenten sjalv hallbar utveckling i sin
undervisning.

30. Integrerar du sjalv en eller flera dimensioner av hallbar utveckling i din 141
undervisning? 100 %
Ja 96
68 %
Nej 45

32 %

De respondenter som svarat att de integrerar en eller flera dimensioner av hallbar
utveckling i sin undervisning fick en 6ppen foljdfraga dar de ombads uppge
vilken eller vilka dimensioner de integrerar och hur. Av 95 kommentarer i denna
foljdfraga har 14 (14,7 %) av respondenterna namnt att de integrerar de fyra
dimensioner som anges i de allmanna definitionerna av hallbar utveckling,
ekologisk, social, ekonomisk och kulturell hallbar utveckling. Dock har nagra av
dessa respondenter enbart svarat “alla” vilket gor att man inte helt sikert kan
veta att de faktiskt har tankt pd alla fyra dimensionerna. T.ex. hade en
respondent som svarat “alla” angett inom parentes ekologiska, sociala och
ekonomiska. Den storsta andelen kommentarer (19 svar eller 20 %) hamnar
inom kategorin “material, materialanvindning, konsumtion och atervinning”. 10
(10,5 %) respondenter svarade att de integrerar sociala och/eller etiska
dimensioner. 8 (8,4 %) respondenter svarade att de integrerar ekologiska och
kulturella dimensioner. 6 (6,3 %) av respondenterna anger att de integrerar
enbart ekologiska dimensioner (ndmner enbart miljo, natur osv.). Inom kategorin
sociala och kulturella dimensioner aterfinns ocksa kommentarer fran 6 (6,3 %)
respondenter. 5 respondenter (5,3 %) anser sig integrera ekologiska och sociala
dimensioner i sin undervisning. Av de resterande kommentarerna férekommer
en variation av tva olika kombinationer av dimensioner eller enbart en namnd
dimension.

Fragan hur denna integrering sker har inte alla respondenter som besvarat fragan
uppmarksammat. Vid genomgangen av de 6ppna kommentarerna sorterade jag
ut 42 kommentarer kring hur integreringen sker, vissa respondenter har svarat att
integreringen sker pa flera olika satt varfor det inte nédvandigtvis innebér att det
ar 42 respondenter som besvarat fragan hur integreringen sker. Nagra
respondenter svarade att de inte integrerar hallbar utveckling i undervisningen i
egentlig mening utan de namnde materialanvandning, atervinning, sparande av
kopior och anvéandning av webbverktyg som sin form att integrera hallbar ut-
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veckling i undervisningen. 18 kommentarer hamnade i gruppen: materialanvand-
ning, atervinning, webbverktyg. 12 kommentarer handlade om tema val,
diskussioner, argumentation, varderingsovningar och konkreta exempel. Ovriga
satt att integrera hallbar utveckling i undervisningen som namndes av tva eller
tre respondenter ar: Studiebesok/utflykter i skolans naromrade, lek/rollspel, vari-
erande arbetssatt/alternativ pedagogik/kritiskpedagogik, seminarier/uppsatser/
avhandlingar, grupparbete/samarbetsévningar.

8.3.3 Undervisning for utbildning for hdllbar
utveckling

For att kunna besvara den 6vergripande fragan ”Hur bereds blivande larare for
uppgiften att utbilda for hallbar utveckling?” stillde jag frdgor om
undervisningsmetoder och inlarningsstrategier i enkéaten.

Vid analysen av enkatsvaren kan jag konstatera att frdgan ”Anvinder du olika
pedagogiska metoder och undervisningssatt i din undervisning for blivande
ldrare” (fraga 31) till viss del kanns daligt formulerad. Men om man betonar
ordet olika sa forstar man fragan sa som jag har tankt den, namligen om
lararutbildarna anvander sig av olika undervisningsmetoder eller enbart en typ
av metod. De flesta av respondenterna (92 %), har svarat att de anvander sig av
olika pedagogiska metoder och undervisningssétt nar de undervisar de blivande
lararna. | den 6ppna féljdfragan for de respondenter som besvarade denna fraga
jakande ombads respondenterna att ndmna vilka pedagogiska metoder och vilka
undervisningssatt de uppmuntrar de blivande lararna att anvanda. Denna
foljdfraga fick 114 svar. Av dessa var det 4 respondenter som inte tyckte att
fragan passade in eller som inte ville eller orkade besvara fragan. 15
respondenter gjorde det enkelt for sig och svarade kort “alla mojliga” eller
“varierande” och 10 respondenter hdvdade att de redan besvarat detta i en
tidigare fraga. Jag antar att det i dessa tio fall handlar om vad respondenterna
svarat i fraga 29 dar de ombads ange vilka olika arbetsformer de sjdlva anvander
sig av i sin undervisning. Nedan féljer nagra citat fran kommentarerna pa denna
fraga:

Laborativa, undersokande

Sadana som fostrar eleverna till sjalvstandiga, kommunicerande individer
Elevcentrerade arbetssatt

Yhteistoiminnallisia ja tutkiva, monipuolisesti muitakin, ICT:t4

Tutkivaan oppimiseen
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Demonstraatiot

Integroivia ja holistista sekd ongelmakeskeisia

Om man atergar till analysen av de Gppna svaren pa fragan, vilka pedagogiska
metoder och undervisningssétt respondenten uppmuntrar de blivande lararna att
anvanda, kan man konstatera att svaren var véldigt 6vergripande och en hel del
olika metoder och undervisningssatt rdknades upp. FOrsok att gruppera svaren
har gjorts. Sammanlagt kategoriserade jag in svaren i fyra olika grupper, men
eftersom en hel del respondenter gett en mangd olika svar pa metoder de
uppmuntrar lararstuderandena att anvanda sa var det relativt svart att fa in dem i
en specifik grupp. Nagon eller nagra respondenter hor sakert hemma i alla av
grupperna, men jag valde att gruppera dessa svara fall utgdende fran vilka
metoder de raknade upp forst eller om det fanns flera olika metoder som jag
kunde harleda till en viss grupp sa hamnade de i just den gruppen. Den storsta
gruppen eller kategorin dr “undersokande/utforskande inldrning” (tutkiva
oppiminen) hit harleddes ocksd kommentarer om sjalvstandigt tankande och
problemlésning, varde diskussioner, diskussioner osv. 33,3 % av svaren
aterfinns i denna grupp. Till den néststorsta gruppen “elevcentrerad undervis-
ningsmetod” fordes 14 % av svaren. Grupp tre och fyra fick sju svar vardera och
dessa svar pavisar en sddan “’spretighet” att de kommentarer eller svar som inte
passade in inom dessa tva grupper lamnade okategoriserade. De metoder som
jag valde att utgdra grupp tre &r bla. drama, lek, beréttelser, spel och
laborationer. Grupp fyra utgjordes av metoder sa som demonstrationer,
informationssokning, projektarbete, grupparbete, portfolio, sjalvutvardering osv.

Fragan “Diskuterar du med de blivande ldrarna elevers inldrningsstrategier och
olika satt att tillgodogéra sig kunskap pa?” ér en ja- eller nejfraga dar en
Overgripande majoritet av respondenterna svarat ja (se tabell 22).

Tabell 22. Diskuterar respondenten elevers inlarningsstrategier med blivande larare?

32. Diskuterar du med de blivande lararna elevers inlarningsstrategier och olika 138
satt att tillgodogéra sig kunskap pa? 100 %
Ja 120
87 %
Nej 18

13 %

De respondenter som svarade att de diskuterar elevers inldrningsstrategier och
olika satt att tillgodogora sig kunskap pa med de blivande larare som
respondenten undervisar fick en foljdfraga dar de ombads att fritt ange pa vilket
satt de lyfter in olika inlarningsstrategier i undervisningen. Foljdfragan gav 100
kommentarer. Dessa hundra kommentarer ar ganska varierande och darfor svara
att kategorisera. 3 respondenter svarade att detta ar for stort, de kan eller orkar
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inte besvara fragan. Tva respondenter svarade att de redogor for Gardners
multipla intelligenser i sin undervisning. | 6vrigt svarade de flesta att det ingar i
deras undervisning att berétta om olika inlarningsstilar och arbetssatt. Har foljer
nagra kommentarer citerade:

Ingar som en naturlig del nar man diskuterar didaktiska fragor att elever lar sig olika
bra pa olika sétt...

Vi gér igenom detta som en del av didaktiken (3h)
Keskustelu aiheesta on luonollinen osa didaktiikan opetusta.
Eri kursseilla erilaisia ja opetusharjoittelussa kokeillaan mahdollisimman monia.

Vaihtelevasti useimpiin

8.3.4 Intresse for fortbildning i undervisning for
hallbar utveckling

Genom en analys av de fragor som géllde lararutbildarnas fortbildning for
hallbar utveckling kan konstateras att fortbildning av lararutbildarna pa detta
omrade inte har haft hog prioritet (se tabell 23).

Tabell 23. Erhallen fortbildning i utbildning for hallbar utveckling.

33. Har du som lararutbildare sjélv erhallit ndgon form av fortbildning eller 137
kompetensutveckling inom undervisning for hallbar utveckling? 100 %

Ja 18
13,1 %

Nej 119
86,9 %

En stor majoritet av lararutbildarna anser sig inte ha fatt nagon fortbildning
overhuvudtaget pa omradet. Svaren pa fragan huruvida de skulle 6nska mer
fortbildning inom undervisning for hallbar utveckling indikerar att det finns en
vilja hos majoriteten av lararutbildarna att fortbilda sig inom omradet, men
denna majoritet &r inte Gvertygande stor varfor man inte kan dra for stora
slutsatser av den. Fordelningen av svar ja/nej ligger pa 60:40 (se tabell 24) i den
fragan.
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Tabell 24. Onskan om mera fortbildning.

34. Skulle du 6nska mera fortbildning inom undervisning fér hallbar utveckling? 145
100 %

Ja 87
60 %

Nej 58

40 %

8.3.5 Diskussion

Med tanke pd den mangd nationella och internationella styrdokument och
rekommendationer som finns med hallbar utveckling och utbildning som tema &r
det forvanande att mer an halften av respondenterna inte vet huruvida deras
universitet definierat begreppet hallbar utveckling i nagot dokument. Detta ger
en indikation pa att man inte intresserar sig for integrering av hallbar utveckling
i sin undervisning. | princip kan man séga att det nog &r de 13 respondenter som
svarat pa foljdfragan med ett negativt svar kring arbetsplatsens arbete med
integrering av hallbar utveckling som &r de genuint intresserade och padrivande
krafterna inom sitt universitet for att fa till stand forandringar i
integreringsarbetet. Dock sager sig hela 68 % av respondenterna integrera en
eller flera dimensioner av hallbar utveckling i sin undervisning. Men utgaende
fran foljdfragan framgar att det man integrerar till storst del ar atervinning,
materialatgang och minskande av kopior. Detta starker svaret i en tidigare fraga
dar atervinning beskrevs som den viktigaste komponenten for att framja en god
miljo och en hallbar utveckling. Om man gar tillbaka till Dale och Newman
(2005, 353) vilka refererades i de inledande kapitlen sa havdar de att det inte
fungerar att fokusera pa enskilda delar av hallbar utveckling utan att saval
ekologiska, ekonomiska sociala som politiska aspekter maste sattas i samband
med varandra eftersom det &r i dessa samband problemen fororsakas. Att en del
av lararutbildarna da anser sig integrera en eller kanske tva dimensioner av
hallbar utveckling i sin undervisning skapar inte den behévliga kunskapen for att
eleverna ska forsta var problemen uppstar i samhéllet.

Svaren pa fragan huruvida respondenterna anser att det egna utbildningspro-
grammet ger de blivande lararna tillrackliga kunskaper for ett hallbart
levnadssatt (tabell 19) visade tydligt att respondenterna i min undersdkning
grupperar sig till storsta delen i svarsalternativen ”Delvis av samma asikt” /
”Delvis av annan &sikt” medan respondenterna i Undervisningsministeriets
undersokning tenderar att svara mera negativt. Detta kan naturligtvis till viss del
bero pa att Undervisningsministeriets undersokning inbegriper respondenter fran
yrkeshdgskolor ocksa. En évergripande majoritet (75,2 %) av respondenterna i
min undersokning anser att insikter om hallbar utveckling ar ytterst viktigt att
erhalla for alla lararstuderanden. Detta kan sattas i relation till att 68 % av
respondenterna anser sig integrera en eller flera dimensioner av hallbar
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utveckling i undervisningen. Om man sedan ser pd den Gppna fragan vad
respondenterna anser om temaomradena i den nationella laroplanen sa har 39,2
% av de respondenter som besvarat fradgan uttryckt sig antingen negativt
angdende temaomradena eller uttryckt att det fungerar i teorin men inte i
praktiken. Av detta kan man utldsa att lararutbildarna tycker att det &r viktigt att
lararstuderande erhaller kunskaper for att utveckla ett hallbart levnadssatt, men
man anser kanske att det ar nagon annan som borde ombesorja denna
undervisning. Ca 40 % av respondenterna var delvis av samma asikt att det egna
utbildningsprogrammet ger lararstuderande tillrackliga kunskaper for ett hallbart
levnadssatt medan ca 33 % var delvis av annan asikt. Att endast 5,6 % ar helt av
samma asikt och att sa stor del av respondenterna véljer alternativen delvis av
annan asikt eller helt av annan asikt (samt en stor del vet ej”) indikerar nog att
dar finns nagot problematiskt i detta sammanhang inom det egna
undervisningsprogrammet. Att lararutbildarna i viss man sedan ocksa anser att
temaomradena som finns i laroplanen for den grundlaggande utbildningen inte
fungerar att integrera i praktiken sa innebar ju detta att lararstuderandena
troligtvis erhaller bristfallig kunskap kring ett hallbart levnadssatt och att de
sedan inte uppmuntras till integrering av temaomraden nar de sjalva ska
undervisa. Har lever lararutbildningen alltsa inte upp till FN:s vision kring
temadecenniet for utbildning for hallbar utveckling 2005-2014. | visionen séager
man att gemene man ska ha majlighet att genom utbildning utveckla sadana
varderingar, beteenden och livsstilar som behdvs for en hallbar livsstil. FN har
ocksa i och med detta temadecennium stallt upp malet att alla institutioner inom
all hogre utbildning ska integrera hallbar utveckling i sina program och policys
men sa verkar alltsa inte vara fallet ur lararutbildarnas synvinkel.

Pa frdgan vilka pedagogiska metoder och undervisningssatt respondenterna
uppmuntrar de blivande ldrarna att anvanda tedde sig analysen och
kategoriseringen nagot problematisk i och med de mangfacetterade svaren. Att
svaren ar mangfacetterade &ar i sig positivt eftersom det tyder pa att
lararutbildarna inte enbart fokuserar pa traditionella undervisningssatt. Sjalv-
standigt tankande, problemldsning och diskussioner verkar dock vara sadana
undervisningssatt som uppmuntras mest. Att svaren tenderar gruppera sig mest i
denna kategori ar positivt i och med att tidigare forskning och teorier pekar mot
att diskussioner samt ett sjalvstdndigt och kritiskt tédnkande &r viktiga
komponenter for att utbilda for en hallbar utveckling. Dock anser jag att gruppen
dit drama, lek och beréttelser kategoriserades fick forhallandevis fa svar i och
med att de blivande l&rarna till stérsta del utbildas till klasslérare och darmed
kommer att undervisa relativt unga individer. Det &r ju enligt de tidigare
refererade teorierna till viss del den kreativa sidan som bor utvecklas for
utbildning for en hallbar utveckling. FN foresprakar ocksa genom temadecenniet
for utbildning for hallbar utveckling en forandring av den traditionella
pedagogiken. Ett holistiskt synsatt med formaga till kritiskt tankande lyfts har
fram, samt vardebaserade inlarningsmetoder och metoder sia som drama,
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debattering och konst. | ndgon man tenderar lararutbildarna alltsd folja FN:s
rekommendationer.

Pa forskningsfragan “Anser lararutbildarna att det &r viktigt att de blivande
lararna bereds kunskap inom hallbar utveckling?” kan man svara ja, en
majoritet anser att det ar ytterst viktigt. Dartill anser sig en stor del av
lararutbildarna integrera en eller flera dimensioner av hallbar utveckling i sin
undervisning, trots att de ocksa anser att det egna utbildningsprogrammet inte
ger lararstuderande tillrackliga kunskaper for ett hallbart levnadssatt. Man ska
héar ocksa komma ihag att 18,4 % av respondenterna anser att hallbar utveckling
inte berér dem eller deras undervisning samtidigt som en hel del respondenter
staller sig negativt till laroplanernas temaomraden. Enkéatens laga svarsprocent
kan ocksa enligt Creswell (2011) indikera att respondenterna inte ar intresserade
av dmnet. Jag tycker att den negativa attityden ar orovéackande stor trots att den
annu inte ter sig helt Overgripande. | och med detta anser jag att
forskningsfragan “Anser lararutbildarna att hallbar utveckling berér och
integreras i deras arbete?” &r besvarad; en majoritet anser att det berér och att
det integreras. Men om man ser pa vilka dimensioner de anger sig integrera i sin
undervisning (resurser och atervinning) och hur de sjalva beskriver begreppet
hallbar utveckling (till stor del natur och miljorelaterade beskrivningar) sa far
man konstatera att tanken och viljan finns hos en del lararutbildare men inte
kunskapen.

Foljdfragan “Hur sker denna integrering om integrering forekommer?” kan
besvaras enligt foljande. De flesta respondenter som besvarat hur de integrerar
hallbar utveckling i sin undervisning anger materialanvandning, atervinning och
anvandning av webbverktyg (18 svar) som integrering. Den néststorsta gruppen
svar bestod av diskussion, argumentation, “temaval”, vérderingsévningar och
konkreta exempel (12 svar). | dvrigt ndmndes bl.a. rollspel, lek, grupparbete,
kritisk pedagogik, studiebesok och utflykter men dessa alternativ angavs endast
av tva eller tre respondenter vardera. Att den storsta gruppen svar utgors av
sadana faktorer som beror det praktiska arbetet i undervisningen, inte egentlig
integrering av hallbar utvecklings olika dimensioner i undervisningen, tyder pa
att den majoritet som tidigare angav sig integrera hallbar utveckling i sitt arbete i
forsta hand tankt pa praktiska omstandigheter fram om undervisning nar de
besvarat fragan. Dessa respondenter kunde ocksa ha svarat nej pa fragan
huruvida de integrerar en eller flera av hallbar utvecklings dimensioner i sin
undervisning vilket skulle gora att den andel som verkligen integrerar nagon
dimension av hallbar utveckling i undervisningen inte ar sa hdg som
enkatsiffrorna forst tyder pa.

Det som kanns mest oroande i detta sammanhang ar att hela 86,9 % av
respondenterna sager att de inte erhallit ndgon som helst fortbildning eller
kompetensutveckling inom undervisning for hallbar utveckling. Detta samtidigt
som man i Finlands kommission for hallbar utvecklings publikation 2006
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Strategi och verksamhetsplan for fostran och utbildning i hallbar utveckling
2006-2014 kan l&sa att universiteten och lararhdgskolorna i landet forvéantas
inforliva baskunskaper och pedagogiska fardigheter for alla l&rare och
handledare for en hallbar utveckling samt att hallbar utveckling ska belysas som
ett utbildningspolitiskt viktigt omrade i planer rérande personalutbildning och
fortbildning inom utbildningsvasendet. Aven i de flesta internationella styrdo-
kumenten poéngteras fortbildning av larare och lararutbildare samt integrering
av hallbar utveckling i lararutbildningen.

8.4 Strategier och studiehandbocker i
relation till lararutbildarnas 3sikter om
hallbar utveckling

En knapp majoritet av lararutbildarna (53,4 %) anser att det & genom uthildning
och upplysning man kan framja hallbar utveckling i Finland. 75 % anser att det
ar ytterst viktigt att alla lararstuderande erhaller insikter om hallbar utveckling
men 54,7 % av lararutbildarna vet inte huruvida deras universitet har definierat
begreppet hallbar utveckling i sina styrdokument. 86,9 % anser sig inte ha fatt
nagon fortbildning pa omradet men enbart 60 % skulle 6nska sig mer fortbild-
ning inom undervisning for hallbar utveckling. Man kan tolka detta som att en
relativt stor del av lararutbildarna anser att hallbar utveckling &r viktigt, men att
det ar nagon annan som far skéta om utbildningen.

I de tre undersdkta universitetens strategier och policydokument framkom
hallbar utveckling i olika grad. I de nyaste strategierna ar det enbart Uleaborgs
universitet och Helsingfors universitet som namner begreppet hallbar utveckling
ordagrant. Helsingfors universitet ndmner det dven indirekt genom olika begrepp
som kan sammankopplas med hallbar utveckling. Helsingfors universitet har
ocksa en lattillganglig och informativ webbsida pa sin portal dér universitetets
arbete for hallbar utveckling beskrivs. Abo Akademi ndmner inte begreppet
hallbar utveckling i den nyaste strategin, daremot framkommer det i en foraldrad
strategi. Dértill har Abo Akademi n&gra webbsidor pa sin portal, om &n nagot
svara att hitta, dar hallbar utveckling och universitetets miljopolicy behandlas.
Dessa webbsidor ter sig nagot foraldrade, men innehallet ger en positiv bild av
universitetets arbete for integrering av hallbar utveckling i utbildningen. Dessa
resultat gjorde att jag genom att skapa en tabell (tabell 25) ville kontrollera vilka
universitet som verkar ha erbjudit sina lararutbildare fortbildning inom hallbar
utveckling.
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Tabell 25. Arbetsplats och erhallen fortbildning.

Erhllen fortbildning Ja Nej
Universitet Uil f 10 e
137 13 % 87 %
a) Helsingfors 33 5 28
universitet 15 % 85 %
b) Abo Akademi 27 5 22
19% 81%
¢) Uledborgs 8 2 6
universitet 25 % 75%
d) Jyvaskyla 14 1 13
universitet 7% 93 %
e) Lapplands 9 . o
universitet 0% 100 %
f) Tammerfors 10 2 8
universitet 20 % 80 %
g) Ostra Finlands 23 2 21
universitet 9% 91 %
h) Abo universitet 13 1 _
8% 92 %

Om man ser pa siffrorna i tabell 25 for Helsingfors universitet, Uleaborgs
universitet och Abo Akademi s& verkar det vara Ule&borgs universitet som
fortbildat sina lararutbildare mest inom hallbar utveckling. Dock ar det inte fler
an 25 % av respondenterna fran Uledborgs universitet som anser sig ha fatt
nagon fortbildning pa omradet. Vid Jyvaskyla universitet, Lapplands universitet,
Ostra Finlands universitet och Abo universitet &r de lararutbildare som anser sig
ha erhallit fortbildning inom hallbar utveckling mycket fa. Utgdende fran
siffrorna i tabellen ska man inte dra for stora slutsatser eftersom antalet svar fran
de olika universiteten varierar i ganska stor grad (internt bortfall i fragan 17 %),
men man kan skdnja vissa trender.

Om man atergar till sammankopplingen mellan de tre universiteten vars
strategier jag analyserat och enkétresultaten &r det intressant att enbart 19 % av
lararutbildarna vid Abo Akademi som besvarat fragan anser sig ha erhéllit ndgon
fortbildning inom hallbar utveckling. Det samma géller ocksa for Helsingfors
universitet, fa av de lararutbildare som besvarat denna fraga (15 %) anser sig ha
erhallit fortbildning inom hallbar utveckling. Dessa resultat ar intressanta med
tanke pa de strategier, dokument och webbsidor som de respektive universiteten
utformat. Detta resonemang far mig att dra den slutsatsen att det till stor del
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handlar om retorik nar man pratar om integrering av hallbar utveckling i
utbildningen och lararutbildningen. Man tar upp hallbar utveckling i
styrdokumenten i teorin men i praktiken goér man inom lararutbildningen inga
genom denna undersokning framkomna insatser for att lararutbildarna ska
integrera hallbar utveckling i sin undervisning. En majoritet av respondenterna
sager sig onska mer fortbildning inom undervisning for hallbar utveckling, men
majoriteten kanns inte 6vertygande i och med att 60 % svarat ja pa denna fraga
medan 40 % svarat att de inte onskar nagon fortbildning. Man kan alltsa skonja
en viss negativitet gentemot utbildning for hallbar utveckling hos lararutbildarna
trots att majoriteten annu antar en positiv attityd i sammanhanget. Man far ocksa
en kansla av att det fran arbetsgivarens sida inte finns nagon storre vilja att
infora hallbar utveckling i den reella undervisningen eftersom inga storre
insatser i form av t.ex. fortbildning gjorts enligt den undervisande personalens
asikter. Det viktiga tycks vara att hallbar utveckling omnamns i styrdokument
eller andra offentliga dokument. En liknande tabell skapades (tabell 26) for att
kontrollera vid vilka universitet den personal arbetar som 6nskar/inte 6nskar mer
fortbildning inom hallbar utveckling.

Tabell 26. Onskan om mer fortbildning i forhallande till arbetsplats.

Onskar mera forthildning Ja Nej
Universitetet Totalt n 87 58
145 60 % 40 %
a) Helsingfors 34 18 16
universitet
53 % 47 %
b) Abo Akademi 29 23 6
79 % 21 %
¢) Uledborgs 8 6 2
universitet
5% 25 %
d) Jyvaskyla 16 8 8
universitet
50 % 50 %
e) Lapplands 9 6 3
universitet
67 % 33%
f) Tammerfors 10 7 3
universitet
70 % 30 %
g) Ostra Finlands 24 12 12
universitet
50 % 50 %
h) Abo universitet 15 7 8
47 % 53 %

133



Lirarutbildarnas forhallande till och ésikter om hallbar utveckling

| denna fraga var det interna bortfallet nagot lagre (12 %) an i den foregaende
fragan. Av tabell 25 kan man uttyda att en majoritet av lararutbildarna vid flera
universitet onskar sig mera fortbildning inom hallbar utveckling. Dessvérre visar
det sig att dver halften av lararutbildarna vid Abo universitet svarat att de inte
onskar mer fortbildning trots att enbart 8 % svarade i den foregdende att de
erhallit fortbildning. Vid Ostra Finlands universitet och Jyvaskyla universitet ar
forhallandet 50:50 mellan ja och nej angdende 6nskan om mer fortbildning. Hos
de tre universitet vars strategier och handbocker jag analyserat fordelar sig
svaren sa att majoriteten av lararutbildarna vid alla tre universiteten 6nskar mer
fortbildning. Uleaborgs universitets lararutbildare ligger har ocksa i topp vilket
ar intressant. Det var ju dessa lararutbildare som i den foregdende fragan lag i
topp over erhallen fortbildning (25 %) och har har 75 % svarat att de énskar mer
fortbildning. Vid Abo Akademi &nskar en relativt stor majoritet mera
fortbildning inom hallbar utveckling medan fordelningen mellan de som 6nskar
mera/inte Onskar mera ar ganska jamn vid Helsingfors universitet.

Man kan kanske saga att FN:s mal for temadecenniet att alla institutioner inom
all hogre utbildning ska ha integrerat hallbar utveckling i sina program och
policyer uppfylls till viss del med tanke pa policydokumenten, men for att
integrera hallbar utveckling i programmen eller utbildningarna aterstar mycket
arbete. Arbete som troligen stagnerar och l&mnar ogjort om den vilja som krévs
for forandring saknas hos relevanta nyckelpersoner inom universiteten och
universitetens ledning.

Utgaende fran genomgangen av universitetens strategier, klasslararutbildningar-
nas studiehandbocker, fragorna till studiekanslien och enkéaten riktad till
lararutbildarna i Finland besvarar jag den 6vergripande forskningsfragan “Aur
bereds blivande larare for uppgiften att utbilda for hallbar utveckling? ” enligt
foljande. Jag anser det nu vara klart att de finlandska klasslararstuderandena inte
bereds kunskaper i hallbar utveckling och dess olika dimensioner i nagon storre
utstrackning, varfor de knappast heller kommer att kunna undervisa och utbilda
for hallbar utveckling i sina kommande yrkesliv.
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9 Sammanfattande diskussion

| det inledande kapitlet i denna avhandling konstaterades att hallbar utveckling
inte ar enbart en miljéfraga som ska diskuteras av naturvetare. Hallbar
utveckling ar ett mangfacetterat och tvarvetenskapligt begrepp med kulturella,
sociala, ekonomiska, politiska och ekologiska aspekter som alla berér varandra
pa ett eller annat sétt. | denna avhandling har jag fokuserat pa hallbar utveckling
och tre dimensioner; ekologisk, ekonomisk och social. Med utgangspunkt i dessa
dimensioner kan man spinna in fler aspekter. Min stravan efter att forsoka fa
inblick i hallbar utveckling och hur den integreras i den finlandska
lararutbildningen har utmynnat i tre delstudier, vilket i sin tur lett till en s.k.
metodtriangulering for att soka svar pa forskningsfragorna. Detta avslutande
kapitlet inleds med en metoddiskussion och sedan foljer en diskussion kring
vidare forskning pa omradet. Avhandlingen avslutas med en sammanfattning av
teoridelen och dess forhallande till huvudresultaten och de slutsatser jag kunnat
dra utgdende fran de undersokningar jag utfort inom ramen for avhandlingen.

9.1 Metoddiskussion

Metoden som anvéants for att granska de valda strategierna och
studiehandbdckerna ar innehallsanalys. Texten har analyserats forst och framst
kvantitativt, varvid begreppet hallbar utveckling sokts. Texterna har ocksa
analyserats genom kvalitativ innehallsanalys vilket innebér att man tolkar text
och dess bakomliggande budskap, detta for att finna sddana aspekter av
begreppet hallbar utveckling som inte skrivs ut och preciseras som begrepp. |
kapitel 6 diskuterades valet av metod. Sepstrup (1981, 155) anser att kvalitativ
innehallsanalys &r en metod som &r svar att anvanda vid stora dataméngder och
att det resultat man far av sin analys kan vara svart att gora 6verskadligt. Storre
vikt har dock lagts vid den kvantitativa innehallsanalysen och resultaten var
mojliga att gora dverskadliga i en tabell (tabell 6). Att analysera styrdokumenten
och strategierna vallade inga storre bekymmer i och med att strategierna och
styrdokumenten &r skrivna pa ett mera institutionaliserat och strukturerat satt an
personliga, mangfacetterade kommentarer.

Om man gar till enkatundersokningen och de Gppna fragorna sa har dessa
analyserats genom kvalitativ innehallsanalys. Resultatet av dessa oppna fragor
utgérs darmed av subjektivt gjorda tolkningar, varfor generaliserbarheten kan
anses vara lag i vissa fall. Om jag skulle ha valt att anvanda en traditionell
positivistisk kvantitativ innehallsanalys som metod skulle resultatet ha varit
mera generaliserbart eftersom denna analysmetod &r utformad for att méata enkla
former av data. Dock kan denna metod, enligt Sepstrup (lbid., 155), anses
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forkastlig om den anvands som den enda metoden i och med att forstaelsen for
texten och innehallet gar forlorad. Att analysera och kategorisera de Gppna
kommentarer var en storre utmaning. Det tog lang tid och kategoriseringarna
kanns inte helt vattentata i alla lagen vilket ocksa framgar i resultatredovis-
ningen. Creswell (2011, 218-220) poangterar att oppna fragor ar ett viktigt
komplement till fragor med fasta svarsalternativ i en enkat. Detta for att fa en
djupare inblick i respondentens asikter i olika fragor.

For att sdkerstalla validiteten hos undersokningens kvalitativa delar kunde jag
t.ex. ha latit respondenterna ta del av hur jag tolkat deras svar pa de Gppna
fragorna (Creswell, 2011, 259) eller tagit in en utomstaende forskare och bett
denne ga igenom undersokningen och kommentera de resultat jag erhallit. Pa
grund av att dessa bada ovanstaende satt att hoja validiteten hos studien skulle
antingen krava mycket tid av de redan upptagna respondenterna eller en forskare
val insatt i omradet och med mycket extra tid har jag valt att inte utféra nagon av
dessa procedurer.

Syftet med studien hade kanske ocksa kunnat uppnas genom en helt renodlad
kvalitativ studie med intervjuer men i och med att jag personligen anser mig ha
bristande sprakkunskaper valde jag att utféra en enkatundersokning. Dartill
valde jag att sdnda ut enkaten elektroniskt i form av en webbenkat eftersom jag
genom mitt jobb som forskningsassistent &r tidigare bekant med utformning av
webbenkéter och den programvara som krévs. Creswell (2011) diskuterar for
och nackdelar med webbundersdkningar. Det &r allmént ként att webbenkater
har en relativt 1ag svarsfrekvens, dartill finns risk for tekniska problem,
sékerhetsaspekter och skrappost. Dessa aspekter har jag forsokt att neutralisera i
sa stor utstrackning som majligt dels genom att anvanda mig av dataexperter vid
utskicket av webbenkéten och dels genom ett foljebrev i syfte att locka fler
respondenter. | foljebrevet poangterades ocksa att man pa grund av sakerhetsskal
maste fylla i hela enkaten pa en gang samt att respondenterna garna fick
kontakta mig per e-post om de stétte pa tekniska problem. Detta for att ha
mojlighet att kunna hjalpa till om tekniken inte skulle fungera for samtliga
respondenter. Webbenkat var ypperlig som metod i och med att jag i min
undersokning vande mig till en specifik yrkesgrupp och jag kunde utan nagra
stora omkostnader kontakta en hel population i den utstrackning e-postadresser
fanns tillgangliga.

Att anvanda webbenkatutskick som metod &r nagot som jag ofta gjort vilket gav
mig en kansla av sékerhet. Det kanns alltid svarare om man stélls in for ett val av
metod som man inte kdnner till fullt ut. 1 och med att jag &r fortrogen med
metoden och programvaran behovde jag inte sétta resurser eller tid pa vare sig
programinkop eller fortbildning. Istdllet kunde jag koncentrera mig pa
frageformularet. Jag valde i ganska lang utstrackning att valja fragor fran andra
undersokningar varfor jag inte kunnat paverka de skalor som anvéandes i
undersokningen i sa stor utstrackning. Jag testade enkaten pa en grupp forskar-
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studerande for att f& kommentarer och feedback, men sahar i efterhand kan man
kanske ténka sig att de i och med sitt intresse for miljopedagogik hade lite for
mycket erfarenhet av omradet for att vara en passande testgrupp. | de Gppna
kommentarerna i enkéten framgick namligen att nagra fragor var svara att forsta
for respondenterna vilket kan anses sanka studiens reliabilitet (Creswell, 2011,
159). Detta har jag poangterat i resultatredovisningen i samband med
genomgangen av de fragor som vallat respondenterna bekymmer. Jag valde till
och med att inte ta med nagra delfragor i resultatredovisningen i och med att de
tolkats olika av de olika sprakgrupperna. I och med valet att lamna bort de fragor
som respondenterna missforstatt eller inte verkar ha forstatt har jag forsokt att
stérka reliabiliteten.

9.2 Utgangspunkt for fortsatt forskning

Enligt forskningsresultat refererade i denna avhandling verkar det vara sa att det
i vara grannlander Sverige och Danmark finns ett glapp mellan retoriken kring
utbildning for hallbar utveckling och verkligheten i grundskolorna. Det samma
géller &ven i England och Nya Zeeland. Genom denna avhandling anser jag att
sadana fakta framkommit att man kan hévda att det dven i Finland verkar finnas
ett glapp mellan den politiska retoriken kring utbildning for hallbar utveckling
och verkligheten i skolorna, atminstone pa universitetsniva. Detta faktum gor att
man garna kunde utforska asikterna kring integrering av hallbar utveckling i
lararutbildningen hos universitetens ledande personal och hos personalen i
universitetens styrande organ genom exempelvis kvalitativa intervjuer.

Hur situationen ser ut i grundskolorna och hur grundskollarare pa féltet agerar
for att integrera hallbar utveckling i den grundlaggande utbildningen kunde vara
intressant att undersoka som vidare forskning pa omradet. Detta for att se hur
situationen verkligen ser ut inom den grundlaggande uthildningen i férhallande
till den politiska retoriken kring utbildning for hallbar utveckling.

Ett perspektiv som framkommit i denna avhandling ar att hallbar utveckling i sig
kanske inte bor implementeras i utbildningen som enskilda kurser, utan att det &r
en systemférandring som ar viktig samtidigt som innehallet i utbildningen och
hur lararen paverkar eleverna bor beaktas. Ett problem for forskningen att 16sa ar
hur man genom utbildning utvecklar eleverna till fria, kreativa tdnkare som
forstar hur deras handlingar paverkar hela det system som individen &ar en del av.
Att utveckla en sadan pedagogik skulle vara att utveckla en pedagogik for
hallbar utveckling.
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9.3 Hallbar utveckling, politisk retorik eller
verklighet — avslutande diskussion

Kunskaps- och informationsbrist ar &nnu ar 2010 det vanligaste hindret for
manniskors agerande for en hallbar social, ekologisk och ekonomisk utveckling.
Man kan stélla sig fragan hur detta kan vara mojligt med tanke pa att man redan
2002 i "Agenda 21 for utbildning for hallbar utveckling i Ostersjdomradet —
Baltic 21E” framhdll att all undervisning ska genomsyras av hallbar utveckling.
Saval fore som efter denna tidpunkt har styrdokument och handlingsprogram
med hallbar utveckling och utbildning i fokus utarbetats. Redan 1992 antogs
handlingsdokumentet Agenda 21 dar atgarder for att uppna ett hallbart samhalle
beskrivs. Dar rekommenderas bl.a. att blivande larare utbildas i miljépedagogik
och att redan utbildade larare fortbildas pa omradet.

Universiteten har till uppgift att férse medborgarna med en offentlig vara namli-
gen kunskap. Darfor havdar en del forskare att det bor inga i universitetens roll
att forse allmanheten med kunskap om hallbar utveckling. Men man kan stalla
sig fragan; gor de det om det i dagslage ar just kunskapsbrist som ar ett hinder
for utvecklingen mot hallbarhet? Detta trots att hallbar utveckling ingar som en
avtalspunkt vid ingdendet av de resultatavtal som universiteten ingar med
ministerierna vart tredje ar, samt att det sedan 2002 ar lagstadgat i Finland att
hallbar utveckling ska inga som ett mal for skolan inom den grundlaggande
utbildningen. Om det ska inga i den grundldggande utbildningen bor det ocksa
inga i universitetens uthildningar i och med deras position som kunskapsut-
vecklare. Och framforallt borde det ju inga vid lararutbildningen om det ar
lagstadgat att det ska inga som ett mal for den grundlaggande undervisningen.
Dessvarre anges hallbar utveckling i laroplanen for den grundlaggande
utbildningen som ett temaomrade, och undersokningar tyder pa att t.ex. gymna-
sieskolorna inte &r sa intresserade av att integrera dylika temaomraden i sin
undervisning.

Det finlandska utbildningsvasendet har under senare tid forandrats mot en allt
mer marknadsekonomisk utbildningspolitik. Nationella matningar och test viglar
upp tavlingsivern mellan skolorna vilket leder till att lararna fokuserar pa sadan
kunskap som kan matas. Dock har man konstaterat att grunden for hallbarhet
och grunden for en sund demokrati ar att medborgarna i samhallet &r olika med
olika kompetens och kunskaper. Denna olikhet hos individer uppmuntras
knappast genom en grundldggande utbildning som sétter matningar och prov i
fokus. Nu har vi en konsumentcentrerad kunskapsekonomi dér internationell
konkurrenskraft och ekonomisk tillvaxt ar de ultimata malen. P4 EU niva har
man relativt nyligen konstaterat att staters tillvaxt inte l&ngre kan métas enbart
med hjélp av BNP, detta eftersom undersékningar visar att ndr en viss grans av
BNP per capita uppnas ckar medborgarnas valmaende till foljd av tillvéxten inte
langre. Snarare kan tillvaxten ha en negativ inverkan savél socialt som
miljomassigt. Istallet for att enbart fokusera pa ekonomi bor man se 6ver jordens

138



Sammanfattande diskussion

ekosystem, det ar den kapitalstock som forser manniskorna med varor sa som
mat, vatten, rening av vatten, koldioxidupptagare, virke och bransle. Det ar
varorna fran ekosystemen som utgdr grunden for manniskornas sociala och
ekonomiska valférd.

Det har konstaterats att arbetet mot en hallbar utveckling kraver en férandring av
vart nuvarande tankesatt. Radikala forandringar i utbildningssystemet forespra-
kas av en del forskare. Varldsbild och epistemologi blir centrala fragor att ta upp
i utbildningen. Man bor utveckla ett holistiskt och kritiskt forhallningssatt. Olika
modeller for hur man kan integrera hallbar utveckling i den hogre utbildningen
utan intrang pa den akademiska friheten har presenterats och diskuterats i
avhandlingen. Det som ter sig mest negativt i diskussionen kring férandrings-
modeller &r att de alla ar ytterst tidskravande, samt att samarbete och férandring
bor ske pa alla nivaer vilket ofta visar sig vara problematiskt. Dartill har man
den akademiska friheten som vdarnas starkt av akademikerna och den
pedagogiska paradoxen; vilka typer av kunskaper och vilken typ av information
kan man implementera och s att sdga patvinga barn och ungdomar utan att det
blir oetiskt? Bestar inte alla delar av den grundlaggande undervisningen till vissa
delar av indoktrinering?

Ar det oetiskt att hos unga individer forsoka utveckla egenskaper s& som
kreativitet, sjalvinsikt, sjalvfortroende, sjalvkénsla, ansvarstagande, Kkritiskt
tdnkande och handlingskompetens? Man har konstaterat att det inte enbart &r
undervisningens innehall som paverkar eleverna. Undersokningar tyder pa att
lararens asikter och personliga varderingar speglar sig i undervisningens
socialisationsinnehall. Medvetet eller omedvetet Gverfor lararna sina asikter i
t.ex. miljo- eller hallbarhetsfragor till eleverna. Om man drar diskussionen om
den pedagogiska paradoxen till sin spets i detta sammanhang far man borja tanka
over hur lararna ska kunna undervisa sina elever utan att de paverkar dem med
sina egna uppfattningar. Det &r troligen inte mojligt och knappast det viktigaste i
diskussionen kring undervisning och utveckling av elevers personliga egenska-
per. Vilka pedagogiska metoder som anvands i klassrummet ar avgorande for
vilka egenskaper eleverna utvecklar. En férandring av pedagogiken och
inlarningssynen ar viktigare an utbildningens innehall vid utvecklingen av en
utbildning som gor det mojligt for manniskor att forandras. En utbildning for
hallbar utveckling innebar forandring av nuvarande system och tankesatt.
Utbildning for hallbar utveckling kunde innebéara att man utbildar kreativa, fria
tankare som bereds kunskaper i hur deras handlande paverkar hela system i saval
samhallet som naturen.

| och med att lararna kan ses som sa kallade forandringsagenter sa borde man
hér fasta vikt vid lararutbildningen. En hallbar utveckling kraver omformning av
utbildningsprogrammen som utbildar och fortbildar larare. Lararutbildningens
uppgift bor vara att uppmarksamma l&rarnas uppdrag att fostra eleverna till
forstaelse for en hallbar utveckling enligt en del forskare. | publikationen
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”Learning from each other, UNECE Strategy for ESD” konstateras att utbildning
for hallbar utveckling annu ar 2009 inte ingar i de flesta lararutbildningar i
Europa. Svenska forskare podngterar att man i Sverige och Danmark har stora
utmaningar att ta itu med for att minska glappet mellan den verklighet som finns
i grundskolorna och den offentliga retoriken kring utbildning for hallbar
utveckling. Det som framkommit i denna avhandling tyder pa att det aven i
Finland verkar finnas ett glapp mellan den politiska retoriken kring utbildning
for hallbar utveckling och verkligheten i skolorna. Detta havdar jag trots att jag
inte utfort nagon empirisk undersokning med material fran grundskolorna. Jag
baserar mitt pastdende om glappet mellan retorik och verklighet pa de
indikationer som denna undersokning gett, namligen att hallbar utveckling inte
behandlas i nagon storre utstrackning inom lararutbildningarna i Finland.

Det har framkommit att larare garna vill forandra elevernas beteende genom bl.a.
hélso- och miljéundervisning, men problemet har visat sig vara att lararna saknar
tid och utbildning for detta. Att det genom undersokningar visat sig att saval
lararstuderande som ldrare har bristande kunskaper eller besitter kunskap som
grundas pa missuppfattningar betraffande t.ex. klimatférandringen &r orovack-
ande. Sadana missuppfattningar hos lararen gor att inlarningen hos eleverna
forsvaras och en utveckling av handlingskompetens hos eleverna forhindras. En
undersékning av klasslararstuderande vid Abo Akademi ar 2008 visade att
klasslararstuderandena hade relativt lag forstaelse for hallbar utveckling och att
de studerande ansag att hallbar utveckling behandlades i valdigt liten omfattning
i klasslararutbildningen. Dock var dessa klasslararstuderande ocksa relativt
negativt installda till att engagera sig personligen i hallbar utveckling. Med tanke
pa Sunds (2008) teori om utbildningens socialisationsinnehall och paverkan fran
lararen till eleven &r det inte bra om l&rarstuderande har en negativ installning till
hallbar utveckling.

Den undersokning som genomforts inom ramen for denna avhandling visar att
ocksa lararutbildarna till viss del tenderar ha en negativ installning till hallbar
utveckling. Detta paverkar naturligtvis lararstuderandena i negativ riktning.
Undersokningen indikerar att lararutbildarnas kunskaper inom hallbar utveckling
ar relativt svaga, vilket gor att de undervisar hallbar utveckling med
utgangspunkt i egna missuppfattningar eller inte tangerar hallbar utveckling 6ver
huvud taget i sin undervisning. En stor del av de lararutbildare som i delstudie
tre i denna avhandling séager sig integrera hallbar utveckling i sin undervisning
tycks mena att de integrerar hallbar utveckling pa ett praktiskt plan genom att
spara pa papperskopior och ateranvanda material, vilket naturligtvis &r goda
garningar men det innebér ju inte en integrering av hallbar utveckling och dess
olika dimensioner i den egentliga undervisningen. Dessutom visar det sig att
arbetsgivaren, det vill sdga universiteten som bedriver lararutbildningen, inte i
nagon storre man aktiverat sig och anstrangt sig for att integrera hallbar
utveckling i Klasslararutbildningen. Begreppet kan i vissa fall omnédmnas i
strategierna eller pa universitetens webbplatser men enkaten som genomforts
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visar att fortbildningen for lararutbildarna inom utbildning for hallbar utveckling
ar ytters bristféallig. Dartill &r det for lararstuderandena endast mgjligt att, inom
ramen for sin klasslararexamen, valja kurser i miljopedagogik som inbegriper
hallbar utveckling som fritt valbara studier, det gar inte att vélja som biamne. Att
miljopedagogik gar att valja som fritt valbara studier ar i en del fall mera en
teoretisk realitet an verklighet. | verkligheten ar miljopedagogik pa en del hall
beroende av extern finansiering och pa andra hall beroende av ett sadant antal
kursdeltagare sa att kurserna inte blir av.

Slutsatsen som dras utgdende fran de tre delstudierna som ingar i denna
avhandling &r att dagens finlandska klasslararstuderande bereds ringa eller inga
kunskaper i hallbar utveckling och dess olika dimensioner. Detta innebar att de
klasslarare som utbildas i Finland idag knappast kommer att kunna undervisa
och utbilda for hallbar utveckling i sina kommande yrkesliv.

Varfor de finlandska Klasslérarutbildningarna inte bereder sina studerande
kunskaper i hallbar utveckling far bli foremal for fortsatt forskning pa omradet. |
nuldget skulle det viktigaste for forskare pa omradet vara att utveckla en
pedagogik for hallbar utveckling och enas om vilka egenskaper som é&r viktiga
att utveckla hos skolelever for att bygga en hallbar framtid. Det hallbara
samhallet behdver en pedagogik som visar globaliseringens effekter och den
manskliga paverkan pa naturens system, en pedagogik som utvecklar kreativitet,
en pedagogik som l&ar oss behérska mediers informationsutbud och teknologi, en
pedagogik som utvecklar kunskaper for ett gott liv och karridarbyggnad och en
pedagogik dar det &r tillatet att vara olika, att ha fel, ta risker och lara fran
misstag. Detta ar grunden for en hallbar framtid.
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BILAGA A

Fragestallning

Dokumentanalys

Studiekansli

Enkaétfraga

Férekommer begreppet
hallbar utveckling i
universitetens strategier och
policydokument?

Hur ser lararutbildarna pa
hallbar utveckling
personligen?

6,7,9, 10,11,
12,13, 15, 16,
17,20

Har l&rarutbildarna kunskap i
héllbar utveckling?

6,7,17,33,34

Anser lararutbildarna att
hallbar utveckling berér och
integreras i deras arbete?

21,23,24,30

Hur sker denna integrering om
integrering forekommer?

29, 30, 31, 32

Anser lararutbildarna att det
ar viktigt att de blivande
lararna bereds kunskap inom
hallbar utveckling?

21

Hur bereds blivande larare
for uppgiften att utbilda for
hallbar utveckling?

Samtliga
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Bilaga B: Enkaten som riktades till lararutbildarna, finsk och svensk version.
Observera att utseendet inte &r detsamma som enkéten online. | online versionen
fanns layout dokument kopplade till dokumentet. Har syns ocksa en del tekniska
detaljer som inte fanns synliga i online versionen av enkéten.

Olet nyt kirjoittautunut lomakkeeseen. Turvallisuussyista
joudut siis tayttamaan koko lomakkeen yhdellid kertaa,
etka siis voi kayttdaa sisaankirjoittautumistietojasi kahteen
kertaan. Kayttajatunnuksesi on nyt rekisterodity ja
osallistut automaattisesti arvontaan, jos tiaytat koko
lomakkeen.

Lomakkeen 35 kysymysta on jaettu erilaisiin osioihin,
koskien osaksi itsedsi ja omaa henkilokohtaista kantaasi
kestavasta kehityksestd, osaksi tyopaikkasi tapoja
integroida kestidva kehitys toimintaan. Tasavilein 16ydat
tilaa kommenteillesi. Mainitsethan kysymyksen numeron,
mikdli kommentoit. Kommentit ovat tietenkin
vapaaehtosia, mutta toivottavia!

Kyselyn tulokset tulen kayttamaan pedagogiikan
lisensiaatin tutkielmassani, jonka lahtékohtana on vertailla
poliittisia asiakirjoja ja niiden toteutumista kiytannossa.
Siksi vastauksesi on tarkea! Mikili haluat tietoosi
tutkimuksen tulokset kirjoita sahkopostiosoitteesi siihen
varatulle paikalle kyselyn viimeiselle sivulle.

Vaasa, Marraskuuta 2010
Maria Hofman, tutkijaopiskelija
mhofman@abo.fi
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TAUSTATIETOJA

KON1

1. Sukupuoli
O  a) Nainen
O  b) Mies

ALDER2

2. Syntymavuosi:

1900 - 2000
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ARBPL3
3. Yliopisto, jossa tyoskentelet:
a) Helsingin yliopisto
b) Abo Akademi
c) Oulun yliopisto
d) Jyvaskylan yliopisto
e) Lapin yliopisto
f) Tampereen yliopisto
g) Ita-Suomen yliopisto
h) Turun yliopisto

00000000

UTBOMRY

4. Koulutusalue (useampi vaihtoehto mahdollinen)
a) Luokanopettajakoulutus
b) Aineenopettajakoulutus
c) Muuta, mika? :
d) ei opetushenkilostd

oooo

AMNENS
5. Aineet, joita opetat (kuten kasvatustiede, biologia,
biologian didaktiikka jne.):

PAGE1

KESTAVA KEHITYS KASITTEENA - OMA TULKINTASI JA
MIELIPITEESI

BESKR6
6. Kuvaa, miten henkilokohtaisesti ymmarrat kestdvan
kehityksen kisitteen ja mita se sinulle merkitsee:




QUEST53

O Kestiva kehitys ei koske minua, eiké se sisélly opetukseeni

O No Answer

PAGE7#3

QUEST39

BILAGA B

7. Alla luetellaan aiheita ja alueita. Maarita asteikolla 10-1,
kuinka vahvasti nama alueet/aiheet liittyvit kestavaan
kehitykseen OMAN, HENKILOKOHTAISEN ymmairryksesi

mukaan. (10 = erittdin vahvasti, 1 = ei lainkaan.)

a) Kansainvalinen
liiketoiminta/kauppa

b) Teknologia
c) Ihmisoikeudet

d) Teknologinen ja
sivistyksellinen
hegemonia
(hegemonia =
vapaaehtoinen
alistuminen
vahvemman
osapuolen
palveluksen
vastineeksi)

e) Lyhytkantoisen,
taloudellisen
ajattelun seurauksia

f) Kasvavat erot
hyvinvoinnissa

g) Kulutus ja kaytto

h) Teknologian
negatiivinen
vaikutus
yhteiskunnan
kehitykseen

i) Globaali ilmaston
lampeneminen

j) Saasteet
k) Luonnon

monimuotoisuus
(biodiversiteetti)

1) Kulutuksen
vaikutus
ekosysteemeihin
m) Ymparistolait ja
ympadristéoikeus

n) Luonnon

10 9

(®)

Q
9)

o

o
O

o

o
o

o

O

o

o
o

8

(ONORN®

7

00 O

6

0O ©

5

Qo @

4

00 O

3

O @

o

2

00 O

1

0@ ©

No
Answer

o

®)
O

O
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hallittavuus ja

kontrolointi O OO0 OO 0o OO0 o oo
o) Vaestonkassu O O O O O O O O O O O

KOMMENT3

8. Kommentteja:

PROBLEM3
9. Miki seuraavista on mielestdsi suurin ongelma Suomen
kaupunkiympéristoissa talla hetkella?

a) Jatteet

b) Liikenne ja ilmansaasteet

c) Asuntopula

d) Rikollisuus

e) Muuta, mika? :

No Answer

000000

STATEN
10. Miten laajasti mielestési valtio ja hallitus suojelevat
ympiristéa tuleville sukupolville?
Q a) Riittavasti
Q  b) Ei riittavasti
QO ¢) En osaa sanoa

PAGE7#4

FUNK11A

11. Milla keinoilla yhteiskunnan tulisi mielestési edistaa
kestivii kehitysta Suomessa? Merkitse tarkein keino riville
1, toiseksi tarkein riville 2 jne.

a) Kasvatus ja valistus

-

FUNK118
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b) Lainsaadanto

.

FUNK11C

c) Tutkimus ja tekniikka

.

FUNK11D

d) Vero-ohjaus

-1

LAGAR
12. Rajumpia lakeja olisi syytad perustaa saadaksemme
luonnon erilaiset saasteet kuriin.
QO «kyla
Q Ei

Q  En osaa sanoa

QUEST40
13. Yrityksia jotka eivat noudata vallitsevia
ymparistomaarayksia pitaisi...

...sulkea/lopettaa

...sakottaa

...sakottaa seké& vaatia muutosta tietyn ajan sisalla

...muuta, mita? :

00000

...€N 0saa sanoa

KOMMENT4

14. Kommentteja:

BIL

15. Omistatko/onko sinulla mahdollisuus kayttdaa autoa?
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QO kyla
O Ei

OMJABIL

Mikadli sinulla on mahdollisuus kayttaa julkista
paikallisliikennettd, kaytatko sita vahentaaksesi auton

kayttoasi?
QO  «kylla
QO Ei

QO  No Answer

PAGE2

KLIMAT
16. Missa maarin olet huolestunut ilmastonmuutoksesta?
Erittdin paljon
Paljon
Véhén
Ei lainkaan
En osaa sanoa

00000

QuEST22

17. Minkalaiset osatekijat edistavat luonnon/ympariston
hyvinvointia ja kestavaa kehitysta?

Numeroi sarakkeessa A mainitun osatekijan tarkkeys
YLEISESTI OTTAEN 1-9 asteikolla, jossa 1 = mitaton ja 9 =
erittdin tarkea.

Numeroi sarakkeessa B mainitun osatekijan TOTEUTUMINEN

juuri nyt OMASSA arkielamadssdsi vastaavalla asteikolla,

jossa 1 = en toteudu lainkaan ja 9 = toteutuu taydellisesti.
A(1-9) B(-9)

a) Lahiruoka I:I
b) Luomuruoka l:l

¢) Asunnon sisédlampétila (21 astetta tai |:|
sen alle)

d) Vedenkulutus. Erityisesti lampimén ':I
veden kayttdmaaran vahentdminen

e) Kierratys. Metallit, lasit,
pakkauskartongit, sanomalehdet, pullot |:|
ja tolkit

f) Elinvoimainen pienyrittajyys.

Pienyritysten palveluiden ja tuotteiden |:|
suosiminen

I I |
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KoMM

g) Elinvoimainen paikallinen yrittajyys.

Paikallisten yritysten palveluiden ja
tuotteiden suosiminen

h) Ymparistomerkittyjen tuotteiden
suosiminen

i) Kéyhyyden vahentaminen
j) Demokratian toteuttaminen.

Osallistuminen vaaleihin jne.

k) Kansanterveys.
Kansanterveydellisten uhat (kuten
sydan- ja verisuonitaudit, ylipaino)
1) Kouluttautumismahdollisuuksien
joustavuus

18. Kommentteja:

N .

O OCo

BILAGA B

KEHITYKSEEN

TYOPAIKKASI SUHTAUTUMINEN KESTAVAAN

BEGRDEF

OMJADEF

20. Jos yliopistosi on madritellyt kestavan kehityksen kasitteen,
voisitko lyhyesti kertoa missa ja miten se on maaritelty seka

vastaako yliopiston maaritelma omaa henkilokohtaista

19. Onko yliopistosi maaritellyt kestavan kehitykseen
kasitteen virallisissa asiakirjoissa?

Q  Kylis
Q Ei

QO  En osaa sanoa

maaritelmaasi.
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PAGE4

PASTAENDEN

21. Alla on muutama vaittdma kestéivan kehityksen
toteutuksesta tyopaikallasi. Mita mielti olet
HENKILOKOHTAISESTI niiden toteutumisesta tyopaikallasi?
(Asteikoilla tdysin samaa mielta - tiysin eri mielta.)

Tdysin  Osittain Osittain Téysin
samaa samaa eri eri
mieltd mieltd mielta mieltd

En osaa
sanoa

a) Kestava kehitys on

integroitu O Q Q (@] Q
opetussuunnitelmaamme.

b) Kestavéa kehitys sisaltyy

opetussuunnitelmaamme

jossakin/joissakin

kursseissa, joita opetan tai Q o o O
opetusohjelmissa joissa

opetan.

c)

Opetussuunnitelmamme

pohjautuu () Q ®) © @)
kokemukselliseen ja

tutkivaan oppimiseen.

d)

Opetussuunnitelmamme

sisaltavat kestavan o O] O O] O]
kehityksen

- ekologisia ndkodkulmia,

- sosiaalisia nakokulmia, Q (©) Q O O
- taloudellisia nakskulmia, QO 0] O @] o
- kulttuurisia nakékulmia. QO @) O (@) @]
e)

Opetussuunnitelmamme

mahdollistaa eri ilmididen e) e) @) ®) o)

integroimisen

kokonaisuudeksi

opetuksessa.

f) Opetussuunnitelmamme

mahdollistaa

ajankohtaisten kestévéan

kehityksen asioiden o Qo o o O
lapikaymisen, kuten esim.

ilmastonmuutoksen.

g)

Opetussuunnitelmamme

sisaltaa ohjeita, miten O o Q o ®)
opettaja voi vaikuttaa

kestdvaan kehitykseen.
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OMJA

h) Koulutusohjelmamme
antaa tuleville opettajille
riittavat valmiudet
kestavan elamantavan
tietojen ja taitojen
valittamiseen.

i)

Opettajankoulutukseemme ®)

on nimetty kestavan
kehityksen vastuuhenkild.
j) Yliopistossani on
yhteisty6ta ainelaitosten
tai/ja ulkopuolisten
luennoitsijoiden valilla
saadaksemme
monitieteellista
nakokulmaa opetukseen.

k) Mielestani on erittdin
tarkeda, etta kaikki
opettajaksi opiskelevat
saavat
kéasityksen/ymmarryksen
kestdvasta kehityksesti.

KOMMENT2

22. Kommentteja:

BILAGA B

MUUTAMA KYSYMYS OMASTA OPETUKSESTASI

LAROPL

23. Tutustutko peruskoulun opetussuunnitelmiin aina kun

niita on uudistettu?
QO Kkylia
Q  Ei

Mikali vastasit kylla edelliseen kysymykseen, vaikuttaako
uudistettu opetussuunnitelma oman opetuksesi sisaltéihin?
QO «kyla
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QO Ei
QO  No Answer

OMJAFORRA

Mikali vastasit kylla edelliseen kysymykseen, miten se siina
tapauksessa vaikuttaa opetukseesi?

PAGE6

TEMAOMR

24. Mita mieltd olet aihekokonaisuuksista, jotka mainitaan
peruskoulun ja lukion opetussuunnitelmissa?

KOMMENT

25. Kommentteja:

KURSANTAL

26. Kuinka monta erillistd kurssia opetat yleensi yhden
lukuvuoden aikana:

ED-ZSS?

OFTANDR

27. Arvioi, kuinka usein muutat tai vaihdat opetuksen
sisdltéa tai tavoitteita niilla kursseilla, joilla opetat (esim. 1-
5 muutosta kursilla joka vuosi, joka toinen vuosi tai
harvemmin tai ei koskaan).
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VADANDR

28. Mita saat sinut muuttamaan opetustasi?

ARBETSSATT

29. Mitd eri tyomuotoja kdytat opetuksessasi?

INTEGR

30. Integroitko yhden tai useamman kestivin kehityksen
ulottuvuuden opetukseesi?

Q  kylla

Q  Ei

OMIA2

Mikali integroit jonkin tai useamman kestidvian kehityksen
ulottuvuuden opetukseesi, niin minka ulottuvuuden/mitka
ulottuvuudet integroit? Voisitko lyhyesti selittdi, miten ja milla
kursseilla integroit (eli kurssin nimi, tavoite ja kyseinen aihe)?

PEDMET

31. Kaytatko erilaisia pedagogisia ty6- ja opetusmenetelmii
tulevien opettajien opetuksessasi?
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Q  kylla
Q Ei

OM31JA
Mikali vastasit kylla edelliseen kysymykseen, millaisia
pedagogisia tyo- ja opetusmenetelmia kehotat tulevia opettajia
kayttamaan?

DISKUTER
32. Keskusteletko tulevien opettajien kanssa oppilaiden
oppimisstrategioista ja erilaisista tavoista hydodyntaa tietoja?
O  Kkylia
O Ei

OM32JA
Mikali vastasit kylla edelliseen kysymykseen, milla tavalla
sisdllytat erilaisisia oppimisstrategioita opetukseesi? (mihin
kursseihin, missa maarin jne.)

FORTB
33. Oletko itse opettajakouluttajana saanut
taydennyskoulutusta tai patevoitymiskoulutusta kestavan
kehityksen opetuksesta?
Q  kyla
O E

OMIA3
Mikali olet saanut taydennyskoulutusta kestavan kehityksen
opettamisesta, kerro minkadlaista koulutusta (nimi, pituus,
tavoitteet, menetelmat, sisallot).
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QUEST35
34. Haluaisitko lisaa taydennyskoulutusta kestavan
kehityksen opetuksesta?
Q kyla
QO E

SLUTKOM

35. Loppukommenteja:

RESULT
Mikali haluat saada tietoja kyselyn tuloksista, ole hyva ja
kirjoita siahkdpostiosoitteesi alla olevaan tilaan:

KIITOS osallistumisesta!

Olet automaattisesti mukana arvonnassa, lopeta kysely
painamalla alhaalla oikealla olevaa
"Lopetus"-painiketta.
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Du har nu loggat in till enkiten. Du mdste alltsé fylla i hela
formuliret pd en gang, du kan inte anvanda dina
inloggningsuppgifter tvd ganger pa grund av
sikerhetsskil. Ditt anvindar-id har nu registrerats sa du
deltar automatiskt i utlottningen om du fyller i hela
formularet.

De 35 frdgorna ér indelade i ndgra olika block, dels
utgdende fran dig sjélv och dina personliga dsikter om
hallbar utveckling och dels ndgra frdgor om hur din
arbetsplats integrerat hallbar utveckling. Med jamna
mellanrum finns utrymme for kommentarer, vanligen ange
frdgans nummer om du kommenterar ndgon enskild fraga
(kommentarerna ar onskvdarda men frivilliga).

Resultatet av undersokningen kommer att anvandas i min
licentiatavhandling i miljépedagogik, i vilken jag utgdr fran
att jamfora politiska dokument och deras
overensstimmelse med verkligheten. Ditt svar ar darfor
viktigt! Onskar du ta del av undersékningsresultatet har du
mojlighet att ange detta i slutet av formularet.

Vasa, November 2010
Maria Hofman, forskarstuderande
mhofman@abo.fi
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BAKGRUNDSUPPGIFTER

KON
1. Kon
O a) Kvinna
Q b)Man

ALDER2

2. Fodelsear:

1900 - 1995
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ARBPL3
3. Universitetet du jobbar inom:
a) Helsingfors universitet
b) Abo Akademi
c) Ule8borgs universitet
d) Jyvéaskyla universitet
e) Lapplands universitet
f) Tammerfors universitet
g) Ostra Finlands universitet
h) Abo Universitet

Q0000000

UTBOMR4

4. Utbildningsomrade (flera val mégjligt)
a) Klasslararutbildningen
b) Amneslérarutbildningen
c) Annat, vad? :
d) Icke undervisande personal

ooo0o

AMNENS
5. Amnen du undervisar i (t.ex. pedagogik, biologi, biologins
didaktik osv.):

PAGE#3

BEGREPPET HALLBAR UTVECKLING - dina personliga
varderingar och asikter

BESKR6
6. Beskriv hur du personligen forstar begreppet héllbar
utveckling och vad det innebar for dig:
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QUEST52

BILAGA B

0 Hallbar utveckling berér inte mig och ingdr inte i min undervisning

O No Answer

QUEST39

7. Nedan ridknas ndgra omrdden eller fragor upp.

Ange pé en skala frdn 10-1 hur starkt dessa fradgor/omraden

ar forknippade med DIN PERSONLIGA FORSTAELSE av

hallbar utveckling. (10= mycket starkt, 1= inte alls)

10 9
a) Internationell
handel o 0
b) Teknologi g O
c) Méanskliga
rattigheter o O

d) Teknologisk och
kulturell hegemoni
(hegemoni=frivillig
underkastelse i o O
utbyte mot en tjanst

fran den starkare

parten)

e) Konsekvenser av
kortsiktigt

ekonomiskt o O
tankande

f) Véxande "valfards

klyftor" O 0
g) Konsumtion och @'
forbrukning

h) Teknologins

negativa paverkan o
pa
sambhallsutvecklingen
i) Global
uppvarmning

(@)

O
O
O
O
o
O
O
O
O
O

j) Fororeningar
k) Biodiversitet

I} Konsumtionens
inverkan pa
ekosystem

m) Miljélagar och
miljoratt

n) Dominans och
kontroll 6ver naturen

o) Befolkningstillvaxt Q

© O 00O

OO0 0O ©0 00O
e e © Qe
00 O 0 OO0
0L O L Qo o
0O QO @ OO
OO0 0O O 00O
e © € g@ e
o0 © 0 000
OO0 O 0 000
@ © © Qe

8

O 00

o}

O

7

©)
©)

O
O
o}
o
O
O
O
o

6

O 0O

O

5

O
O

4

© @ e

O

3

©]
o

2

Q@ ©

O

1

o
o

No
Answer

o
O
O]



BILAGA B

KOMMENT3

8. Kommentarer:

PROBLEM3
9. Vilket av foljande anser du ar det storsta problemet i
stadsmiljoerna i Finland idag?
a) Avfall
b) Trafiken och luftféroreningar
c) Bostadsbrist
d) Kriminalitet
e) Annat, vad? :
No Answer

Q0000

STATEN

10. I vilken utstrackning kdanner du att staten och
regeringen skyddar miljon for framtida generationer?
Q  Tillréckligt
Q  Inte tillrackligt
Q  vetej

PAGE1

FUNK11A

11. Genom vilka funktioner i samhallet anser du att man kan
framja hallbar utveckling i Finland? Rangordna med siffror 1
= viktigast, 2 = nastviktigast osv.

a) Utbildning och upplysning

-1

FUNK11B

b) Lagstiftning

-
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FUNK11C

c) Forskning och teknik

-

FUNK11D

d) Skattestyrning

-

LAGAR

12. Det borde inrittas tuffare lagar for att fa bukt med olika
fororeningar av naturen.

O 1a
QO  Nej
QO Vetej

QUEST40
13. Féretag som inte foljer rddande miljobestammelser
borde...

...stangas ner

...botféllas

...botféllas med krav pa forandring inom viss tid

...annat, vad? :

...vet ej

00000

KOMMENT4

14. Kommentarer:

BIL
15. Ager du/har du tiligdng till bil?
Q 1a
QO  Nej

OMJABIL

Om den offentliga lokaltrafiken ar tillganglig, anvander du den
for att skdra ned pé din anvandning av bil?
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O Ja
O Nej
O No Answer

KLIMAT

BILAGA B

16. I vilken utstrackning oroar du dig for klimatférandring?

O  valdigt mycket
QO Mycket

Q Litet

O Intealls

QO et ej

QuUEST22

17. Uppskatta vilka komponenter som beframjar en god

miljo och hallbar utveckling:

Ange i kolumn A vikten av den namnda komponenten RENT
GENERELLT p3a en skala 1-9 dar 1=obetydligt och 9=ytterst

viktig

Ange i kolumn B hur den namnda komponenten
PAVERKAR/FORVERKLIGAS I DITT EGET VARDAGSLIV just
nu pd en motsvarande skala dar 1=forverkligas inte alls och

9=forverkligas fullstandigt

A(1-9)
a) Narproducerad mat l:]
b) Ekologiskt odlad mat D
c) Bostadens inomhustemperatur (21 D
grader eller under)
d) Vattenkonsumtionen, sarskilt l:l
minskning av varmvattenanvandningen
e) Atervinning (metall, glas,
forpackningar, tidningar, flaskor och ,___|

burkar)

f) Livskraftigt smaféretagande,
gynnande av smaféretagens tjénster |:|
och produkter

g) Livskraftigt lokalt foretagande,
gynnande av lokala féretags tjanster l:'
och produkter

h) Gynnande av miljémérkta produkter I__—I
vid inkop

i) Minska fattigdomen I:l

j) Forverkligandet av demokrati,

-}

-~

™
'

OO0 O oot

9)
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deltagande i val etc.

k) Folkhélsa, hotet mot folkhalsan ( sa
som hjart- och kérlsjukdomar,
overvikt)

1) Flexibla utbildningsmdjligheter

IO
LI

KOoMM

18. Kommentarer:

PAGE2#1

DIN ARBETSPLATS KONTRA HALLBAR UTVECKLING

BEGRDEF

19. Har ditt universitet definierat begreppet Hallbar
Utveckling i ndgot dokument?

QO 1Ja
@] Nej
QO  \Vetej

OMIADEF

20. Om ditt universitet definierat begreppet hallbar utveckling,
kan du kort beskriva var och hur det definierats och huruvida
det motsvarar din personliga definition.

PAGE#4

PASTAENDEN

21. Nedan riknas en del pastdenden upp angdende
genomforandet av en hdllbar utveckling pa din arbetsplats.
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Vilken 3sikt har du personligen angdende dessa
pastdendens genomférande pa din arbetsplats (p& en skala
Helt av samma &sikt - Helt av annan 3&sikt).

Helt av Delvis av Delvis av Helt av
samma samma annan annan Vet ej
dsikt asikt asikt asikt

a) Hallbar utveckling

ar integrerat i mitt

universitetets O Q Q Q Q
undervisningsplan

b) Hallbar utveckling
forekommer i
o o
nagon/nagra kurser
inom det
utbildningsomrade jag Q Q o Q o
jobbar inom
(klasslararutb.,
amneslar., annat)
¢) Min institutions
undervisningsoplan
grundar sig pa
utforskande och o Q O O Q
erfarenhetsbaserad
inldarning
d) Min institutions
undervisningsplan

inbegriper hallbar o o o) ) o
utvecklings

- ekologiska

dimensioner

- sociala dimensioner QO Q (@) O O
- ekonomiska

dimensioner o Qo Q o Q
- kulturella o O O O O

dimensioner

e) Min institutions

undervisningsplan

mojliggdr integrering

av olika fenomen till o O o Q O
en helhet i

undervisningen

f) Min institutions

undervisningsplan

mojliggor genomgang

av aktuella fragor i O O O O O
relation till hallbar

utveckling t.ex. sd

som klimatfrégorna

g) Min institutions

undervisningsplan

beskriver hur lararen Q Q ©) @) Q
kan verka for en

hallbar utveckling
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h) Det

utbildningsprogram

jag jobbar inom ger de

blivande lararna

tillrackliga o o o O O
kunskaper/fardigheter

for ett hallbart

levnadssatt

i) Lararutbildning vid

mitt universitet har en

namngiven ansvarig QO O ®) O )
person for hallbar

utveckling

j) Inom mitt

universitet

forekommer

samarbete mellan

amnesinstitutioner

eller externa Q Q O O (@)
forelasare for att fa

med ett

tvarvetenskapligt

perspektiv i

undervisningen

k) Jag anser att

insikter om hallbar

utveckling ar ytterst O ) @) O O
viktig att erhdlla for

alla lararstuderanden

KOMMENT2

22. Kommentarer:

PAGE#6

NAGRA FRAGOR ANGAENDE DIN EGEN UNDERVISNING

23. Brukar du lasa igenom de nationella laroplanerna for den
grundlaggande utbildningen nar de revideras?
Ja

QO  Nej
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OMIA
Om du svarade ja pa foregdende fraga, brukar din undervisning
paverkas av innehdllet i nya reviderade ldaroplaner?
QO 1Ja
O Nej

OMJAFORRA

Om du svarade ja pa foregdende fraga, HUR brukar i sddana fall
din undervisning paverkas?

PAGE#7

TEMAOMR
24. Vad anser du om de olika temaomraden som tas upp i
laroplanerna for den grundlaggande utbildningen och
gymnasiet?

KOMMENT

25. Kommentarer:

KURSANTAL
26. Hur mdnga olika kurser hdller du vanligen under ett
1asér?

0/=:255




BILAGA B

OFTANDR

27. Uppskatta hur ofta du andrar pa din undervisning i de
olika kurserna du hdller (t.ex. 5 av kurserna andras varje ar,
4 vartannat, andrar mera sidllan etc.)

VADANDR

28. Vad far dig att gd igenom och fériandra din undervisning?

ARBETSSATT

29, Vilka olika arbetsformer brukar du anvanda dig av i din
undervisning?

INTEGR

30. Integrerar du sjdlv en eller flera dimensioner av héllbar
utveckling i din undervisning?

O 1a

QO  Nej

OMIA2

Om du integrerar ndgon dimension av héllbar utveckling i din
undervisning, vilken/vilka dimensioner? Kan du kort forklara
hur du integrerar och i vilka kurser (kursnamn, syfte och det
aktuella temat)?
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PEDMET

31. Anvander du olika pedagogiska metoder och
undervisningssatt i din undervisning for blivande larare?
Qi 98
Q  Nej

OM31JA

Om du svarade ja pa foregdende fraga, vilka pedagogiska
metoder och vilka undervisningssatt uppmuntrar du de blivande
lararna att anvanda?

DISKUTER
32. Diskuterar du med de blivande ldararna elevers
inldarningsstrategier och olika satt att tililgodogéra sig kunskap
paz
QO 1Ja
O  Nej

OM32JA

Om du svarade ja pd féoregdende fraga, pa vilket satt lyfter du in
olika inlarningsstrategier i din undervisning? (I vilka kurser och
i vilken omfattning osv.)

FORTB
33. Har du som lararutbildare sjalv erhallit ndgon form av
fortbildning eller kompetensutveckling inom undervisning for
hallbar utveckling?
Q 1a
QO  Nej

OMJA3
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Om du erhallit fortbildning inom hallbar utveckling, hurudan
kurs/fortbildning (namn, langd, syften, innehdll, metoder osv.)

PAGE#9

QUEST35
34. Skulle du onska mera fortbildning inom undervisning for
hallbar utveckling?
O 1a
O  Nej

SLUTKOM

35. Slutliga kommentarer:

RESULT

Om du onskar ta del av undersékningens
resultatpresentation, vanligen meddela din e-post har:

TACK FOR DITT DELTAGANDE!

Dina svar har nu dverforts till vdr dataserver. Du deltar
automatiskt i utlottningen, avsluta enkdten genom att
trycka pa "avsluta" nere till hoger.
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Hej!

Jag haller pa med en undersékning om hallbar utveckling i lararutbildningen fér min
licentiatavhandling i pedagogik. Nu har jag nagra fragor till en studiesekreterare inom
lararutbildningen vid tre utvalda universitet. Fragorna ar féljande:

1.Kan en klasslararstuderande vid ditt universitet studera miljopedagogik, miljéfostran,
miljokunskap eller hallbar utveckling som ett bidmne?

a. Om ja, hur manga studiepodng kan de samla totalt?

b. Om ja, kan du uppskatta eller ha statistik 6ver hur stor del av klasslararstuderande
véljer detta alternativ?

¢. Om nej, kan du kort férklara (huvud)orsaken till detta?

2.Kan en klasslérarstuderande vid ditt universitet studera miljépedagogik, miljéfostran,
miljokunskap eller hallbar utveckling inom valbara/valfria studier?

a. Om ja, hur ménga studiepoang kan de samla ihop inom valbara studier?

b. Om ja, kan du uppskatta eller ha statistik dver hur stor del av klasslararstuderande
valjer detta alternativ?

c. Om nej, kan du kort forklara (huvud)orsaken till detta?

3.Finns det bland obligatoriska studier for klasslarare ndgon kurs som huvudsakligen
bestéar av temat hallbar utveckling? Om ja:

a.ndr i studierna ar den aktuell (vilken arskurs)?
b.Vad ar kursens/kursernas namn?

c.hur manga studiepoéng &r den/de?

d.vem/vilket &mne/vilka &mnen ansvarar for den/de?

Hoppas du kan svara s& snart som maéjligt och sénda svaren till mig per e-post.

Tusen tack pa forhand och med vénlig hélsning,

Maria Hofman, forskarstuderande
Pedagogiska fakulteten
Abo Akademi
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Hei!

Olen tekeméssé kasvatustieteen lisensiaattityotd kestavasta kehityksesta
opettajankoulutuksessa. Toivon sinun opintosihteerind voivan auttaa minua muutamassa
kysymyksessa.

1. Voivatko luokanopettajaksi opiskelevat yliopistossasi valita ympéristépedagogiikan,
ymparistokasvatuksen, ympéristotiedon tai kestavan kehityksen sivuaineekseen?

a. Jos voivat, kuinka monta opintopistett& he voivat suorittaa kaiken kaikkiaan?
b. Jos voivat, niin voisitko arvioida tai kertoa tilastoa siitd, miten suuri osa
luokanopettajaksi opiskelevista valitsee tdmén vaihtoehdon?

c. Jos eivét voi, voisitko lyhyesti kertoa (padasiallisen) syyn siihen?

2.Voivatko luokanopettajaksi opiskelevat yliopistossasi valita ympéristopedagogiikan,
ympdristokasvatuksen, ympéristotiedon tai kestavan kehityksen vapaa valinnaisina
opintoina?

a.Jos voivat, kuinka monta opintopistettd he voivat suorittaa kaiken kaikkiaan?
b.Jos voivat, niin voisitko arvioida tai kertoa tilastoa siit4, miten suuri osa
luokanopettajaksi opiskelevista valitsee tdmén vaihtoehdon?

c.Jos eivat voi, voisitko lyhyesti kertoa (pééasiallisen) syyn siihen?

3.0nko luokanopettajaksi opiskeleville pakollisten kurssien joukossa joku kurssi tai
kursseja, joka/jotka padasiallisesti késittelee/kasittelevat kestavaa kehitysta? Jos on niin:

a.Milloin, milla vuosiluokalla, ndmé opinnot pitaa suorittaa?
b.Milla nimikkeella kurssi on/milla nimikkeilla kursit ovat?
c.Miten laajoja ne ovat (opintoviikoissa)?

d.Kenen/minké aineen/aineiden vastuualueeseen ne kuuluvat?

Toivottavasti sinulla on aikaa vastata minulle pikaisesti sdéhkdpostitse!
Suurkiitos jo etukateen.

Ystavallisin terveisin,

Maria Hofman, forskarstuderande
Pedagogiska fakulteten

Abo Akademi
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Bésta lararutbildare

Du har valts ut att delta i en undersokning av hur hallbar utveckling integrerats i
lararutbildningen i Finland i férhallande till nationella och internationella
styrdokument och strategier. Resultatet av undersékningen kommer att anvandas i
min licentiatavhandling i miljépedagogik vid Abo Akademi, dér jag stravar efter att
jamfora

politiska dokument och hur dessa dverensstimmer med verkligheten.

Ditt svar &r darfor mycket viktigt!

Respondenter for undersokningen (totalt 598 personer) har valts ut fran atta
universitet i Finland som bedriver lararutbildning. Du loggar in till webbenkéaten
genom att klicka pa lanken nedan och skriva in ditt personliga id:%id% och din
personliga kod:%kod%, dessa &r

nodvandiga for att undvika onddiga paminnelser.

OBS! Av sakerhetsskal KAN MAN BARA LOGGA IN EN GANG med dessa koder
s& du maste svara pa hela enkaten vid det tillfalle du loggar in. Uppskattningsvis tar
detta 20-30 minuter av din tid. Genom att svara pa hela enkaten deltar du i en
utlottning av presentkort (3 st)

till AdLibris varda 100 euro styck. Ditt personliga id och kod kopplas inte ihop med
dina svar, svaren behandlas konfidentiellt.

Om du anser att hallbar utveckling inte berér dig eller din undervisning och du inte
vill svara pa denna enkét, vénligen svara till denna e-post (mhofman@abo.fi) och
ange varfor du inte svarar (undviker onddiga pAminnelser). Om du stéter pa tekniska
problem vid inloggningen, vanligen kontakta mig per e-post (mhofman@abo.fi) sa
kan jag l6sa problemet.

Lank till frageformularet:
http://stream.vasa.abo.fi/mriWeb/mrIWeb.dll?1.Project=HLLBARUTVECKLIN1

Med vénlig halsning
Maria Hofman, forskarstuderande
Abo Akademi, Vasa
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Hyva opettajankouluttaja

Sinut on valittu osallistumaan tutkimukseen, jonka tarkoituksena on selvitta, miten
kestévé kehitys on integroitu osaksi opettajankoulutusta Suomessa suhteessa
kansallisiin

ja kansainvalisiin poliittisiin asiakirjoihin ja strategioihin. Kyselyn tuloksia tulen
kayttamaan lisensiaatintutkimukseeni ymparistokasvatuksessa ja siind pyrin
vertailemaan

poliittisia asiakirjoja ja miten niiden siséllot heijastuvat todellisuuteen. Siksi
vastauksesi on erittain tarkea!

Kyselyyn vastaajia on valittu yhteensa 598 henkil6d kahdeksasta yliopistosta
Suomessa, missa opettajat ovat koulutettu. Voit Kirjautua web-kyselyyn klikkaamalla
alla olevaa linkki& ja kayttdmalla henkilokohtaista tunnusta id:%id% ja oma
salasanaa:%salasana%, jotka ovat tarpeen tarpeettomien muistutusten valttamiseksi.

HUOM! Turvallisuussyista VOIT VAIN KERRAN KIRJAUTUA SISAAN TALLA
KOODILLA, joten sinun taytyy vastata koko kyselyyn samalla kerralla. Vastaaminen
koko kyselyyn kestaa noin

20-30 minuuttia. Vastaamalla kyselyyn osallistut myos kolmen lahjakortin arvontaan
(AdLibris, arvo 100 euroa/kpl). Henkilokohtainen tunnuksesi ja salasanasi eivét ndy
vastauksissasi, eli vastauksesi ovat tdysin luottamuksellinen.

Jos olet sitd mieltd ettd kestdva kehitys ei koske sinua eika opetustasi, etka siis halua
vastata tdhan kyselyyn, voisitko silti ystavallisesti vastata tdhan sahkopostiin
(mhofman@abo.fi) ja ilmoittaa minulle miksi et vastaa (ndin valtyt turhilta
muistutuksilta). Jos kohtaat teknisi& ongelmia kirjautuessasi (tai vastatessasi)
kyselyyn, otathan yhteyttd minuun sahkdpostitse (mhofman@abo.fi) ettd voin
ratkaista ongelmasi.

Web-kyselyyn: http://stream.vasa.abo.fi/mrIWeb/mriWeb.dl1?1.Project=KESTV2010
Ystavallisin terveisin

Maria Hofman, tutkijaopiskelija
Abo Akademi, Vasa







Hallbar utveckling i den finlandska |
- politisk retorik eller verklighet?

Kunskaps- och informationsbrist ansags annu ar 2010 vara
agerande for en héllbar social, ekologisk och ekonomisk
hur detta kan vara mojligt med tanke pa att FN:s atgérd:
1992, ett handlingsdokumentet dar atgarder for att upp
rekommenderas bl.a. att blivande larare utbildas i miljc
larare fortbildas pa omradet. Efter denna tidpunkt har e
handlingsprogram med hallbar utveckling och utbildni
som internationellt.

Universiteten har till uppgift att férse medborgarna med
Dérfor borde det kanske inga i universitetens roll att f
hallbar utveckling, men gor de det om det i dagslage ar
for utvecklingen mot hallbarhet?

Syftet med denna studie ar att kartligga hur hallbar u
har integrerats i ldrarutbildningen i Finland i forhallar
nationella och internationella politiska styrdokument.
klassldrarna for uppgiften att utbilda for hallbar utveck
utveckling besitter lararutbildarna?

Den empiriska delen av studien ar indelad i tre delstudi
som kvantitativa undersokningar av de finlandska lara

Resultaten av de empiriska delstudierna tyder pa att
lararutbildningen till stor del ar politisk retorik, inte verk
en tendens till negativ instillning till hallbar utvecklin;
En orovickande stor del av lararutbildarna anser att ha
deras undervisning. Dagens finléndska klasslararstud
utveckling och dess olika dimensioner i nagon storre uts

Rapporten riktar sig till l1ararutbildare, lararstuderande
ovriga som intresserar sig for en héllbar utveckling av

Rapporten baserar sig pd Maria Hofmans avhandling for
arbetar som amanuens vid Statsvetenskapliga institutior
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